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  المٌاس والتموٌم

 ٌموم المٌاس على أساس لاعدة لالها ثورندٌن :

 إن ما وجد إنما وجد بممدار وما وجد بممدار ٌمكن لٌاسه . 

ٌعد المٌاس والتموٌم من الوسابل المهمة فً تطوٌر العملٌة التعلٌمٌة كما ٌشكل 

فً عنصراً من عناصرها الأساسٌة, إذ لاٌستطٌع المدرس فً مدرسته والأستاذ 

جامعته المٌام بدوره الأساس بوصفه مموم دون توفر الحد الأدنى من المعلومات 

والمهارات الأساسٌة فً مجال المٌاس والتموٌم بشكل عام ,والاختبارات 

التحصٌلٌة على وجه الخصوص لذا اصبح أحد ممررات التأهٌل التربوي فً كلٌات 

بعٌد اذ ٌساعد الطلبة  التربٌة ودورات التمنٌات وطرابك التدرٌس منذ زمن

والمتدربٌن فً استٌعاب خصابص ووسابل التموٌم وأدواته المختلفة وإكسابهم 

مهارات إعداد الاختبارات بشكل عام واختبارات التحصٌل على وجه الخصوص 

على اختلاؾ أنواعها وكٌفٌة استعمالها فً ملٌة تموٌم الطلبة الذٌن سٌمومون 

الاهتمام واضحاً من لبل متخذي المرار بتأهٌل  بتدرٌسهم وفً ضوء ماتمدم ٌبدو

المدرسٌن وأساتذة الجامعات فً هذا المجال لبل الخدمة وإثنابها عن طرٌك برامج 

 موجهة لهذا الؽرض.

 : التعلٌمٌة العملٌة فً والتموٌم المٌاس دور 

إن ابسط تعرٌؾ للتربٌة هً أنها عملٌة تستهدؾ إحداث تؽٌرات مرؼوبة فً 

المتعلم وهذا ٌعنً انه لا ٌمكن الافتراض بان التعلم لد حصل فعلا مالم سلون 

ٌجرى نوع من التموٌم لبعض التؽٌٌرات المستجدة وعلى هذا الأساس فان تموٌم 

 التحصٌل ٌجب إن ٌكون خطوة أساسٌة فً كل عملٌة تعلٌمٌة .

 بصورة وتتضمن عملٌة التموٌم لأي برنامج تربوي على اتخاذ لرارات تؤثر

 مباشرة أو ؼٌر مباشرة على المتعلم نفسه.

 كلٌا استبداله أو فٌه النظر إعادة أو التدرٌبً البرنامج استمرار المرار ٌكون كأن

 عند تمدم إحداث فً فاعلٌته مدى أو التعلم عملٌة تسهٌل فً فاعلٌته مدى على بناءا

 . المرؼوب بالاتجاه مسبما أعدت لد كانت أهداؾ تحمٌك نحو المتعلم
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 مفهوم  المٌاس :

بالعودة إلى الفعل الثلاثً لاس الشًء : أي لدره بؽٌره أو على لؽة  ٌعرؾ المٌاس

 ؼٌره أي لدره على مثاله. 

هو عملٌة تكمٌم أو تعبٌر بلؽة كمٌة أو حسابٌة عن خصابص وٌعرؾ اصطلاحا: 

الأشٌاء وصفاتها )العوامل والظواهر والمشاهدات( لموضوعات نوعٌة أو معنوٌة 

على وفك لواعد محددة وٌمكن تعرٌفه أٌضا عملٌة تحدٌد أو تعٌٌن أرلام 

 .لخصابص الأشٌاء بحسب لوانٌن

لأشٌاء بأعداد حسب لواعد محددة المٌاس بمفهومه الواسع :هو التعبٌر عن ا

 المٌاس هنا هو عدد الوحدات التً تمثل الخاصٌة()

معلومات من أجل تمدٌر الأشٌاء مفهومه فً التربٌة : هو عملٌة تعتمد على جمع 

 تمدٌراً كمٌاً فً ضوء وحدة لٌاس معٌنة .

أو هو العملٌة التً نحدد بواسطتها كمٌة ما ٌوجد بالشًء من الخاصٌة أو السمة 

 التً نمٌسها.

 **هو عملٌة منظمة لإعطاء وصؾ كمً للسلون** المٌاس:

 عملٌة المٌاس تتحدد من خلال:

 لٌس ()ولماذا الٌس(.حدٌد أهداؾ المٌاس )ماذا ا -

 اختٌار أو بناء الأداة المناسبة . -

 تطبٌك الأداة . -

  تحلٌل وتفسٌر النتابج . -
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 اهمٌة المٌاس:

 تصوٌب تعلم الطالب ومسٌرته التعلٌمٌة .                                         .-1

 برنامج لالتعرؾ على جوانب الموة والضعؾ عند الطالب ، أو فً ا.2

 التعلٌمً ، أو طرق التدرٌس .

 توجٌه العملٌة التربوٌة ..3

 توجٌه المعلم والمتعلم وولً الأمر إلى الأفضل والأمثل ..4

 التعرؾ على مدى استٌعاب الطالب للمنهج الدراسً ..5

 اتخاذ المرارت التربوٌة الصاببة . المدرة على.6

 

 العوامل المؤثرة فً المٌاس

 سة:) التذكر ـ الذكاء( .اـ عدم ثبات بعض الظواهر المم 1

  .ـ الخطأ فً الملاحظة أو المعادلة الإنسانٌة 2 

ـ طبٌعة الصفة المراد لٌاسها: فالصفات الفٌزٌابٌة تماس بشكل أكثر دلة من 3 

 الصفات النفسٌة والصفات العملٌة أكثر ثباتاً من الصفات الوجدانٌة .

  المستخدم ووحدة المٌاس: بعض المماٌٌس أكثر دلة من بعض  .ـ نوع الممٌاس 4

ـ طبٌعة الممٌاس وعلالته بالظاهرة: فكلما كان ملابماً كان أكثر دلة والعكس  5

 ً  .صحٌح. فمثلاً لا ٌصح لمٌاس لدرة شخص على السباحة أن تعطٌه اختباراً كتابٌا

لهدؾ مثلاً اختٌار واحد ـ أهداؾ المٌاس: حٌث تؤثر هذه فً النتابج فإذا كان ا 6

  .من ألؾ سٌكون الممٌاس صعباً جداً 

لمٌاس وخبرتهم: النتابج التً ٌتوصل لها الفرد ؼٌر ا ـ مدى لدرة المابمٌن على7

 المدرب ستكون ؼٌر دلٌمة.
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 انواع المٌاس:

 ٌمكن تصنٌؾ المٌاس بحسب طبٌعة المادة المماسة إلى :

الصفة أو الخاصٌة نفسها دون إن ننظر وهو إن نمٌس المٌاس المباشر :  -1

إلى لٌاس الآثار الناجمة عنها فعندما نمٌس طول الإنسان فنمٌسه بصورة 

مباشرة حٌث نستعمل أداة المٌاس فً ذلن كالمتر أو الٌاردة أو الذراع 

وكذلن عندما نمٌس وزنه نضعه على المٌزان فٌخرج لنا المٌزان وزنه 

 بالكٌلوؼرامات أو الؽرامات .

 

: فً هذا النوع من المٌاس لا نستطٌع لٌاس الصفة المٌاس ؼٌر المباشر  -2

أو السمة أو الخاصٌة المراد لٌاسها بطرٌمة مباشرة وإنما نمٌس الخاصٌة 

عن طرٌك الآثار المترتبة علٌها لنتوصل عن طرٌك ذلن إلى كمٌة الصفة 

ن ونمول أو الخاصٌة ، فالذكاء عند الإنسان لا نستطٌع إن نضعه على مٌزا

( وإنما نموم بتصمٌم اختبارات خاصة 90( أو )150إن ممدار ذكاء زٌد )

للذكاء ونطبمها على الإنسان ونستدل على الذكاء من خلال نتابج هذا 

الاختبار وعندما نمٌس لدرة الطالب التحصٌلٌة لا نستطٌع إن نمٌسها بشكل 

ما نستطٌع إن مباشر حٌث إننا لا نستطٌع إن نلمس هذه المدرة نفسها وإن

نتلمس آثارها عن طرٌك تصمٌم اختبارات تحصٌلً تبٌن نتابجها لدرة 

 الطالب التحصٌلٌة .

 

 

 ؟اس المباشر والمٌاس ؼٌر المباشر س/ ما الفرق بٌن المٌ
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 انواع المماٌٌس وخصابصها الهرمٌة

 

 

 

 ٌصنؾ ولاٌرتب :الممٌاس الاسمً -1

بالتصنٌفً اذ لٌس للأرلام فٌه معنى وٌسمى هذا النوع من المٌاس أحٌانا 

كمً وإنما لؽرض تصنٌفً فمط وان الأرلام التً تتضمنها المتؽٌرات 

توضح للدلالة على الفبة ضمن المتؽٌر ولا ٌجري التعامل معها إحصابٌا 

 .ولا رٌاضٌا

وٌعتبر هذا المٌاس فً الدراسة أدنى المستوٌات المٌاسٌة المستخدمة فً 

ات والخصابص التربوٌة والنفسٌة وأكثر المستوٌات التعبٌر عن المتؽٌر

 .المٌاسٌة بعدا عن المٌاس الموضوعً الذي ٌستخدم فً العلوم الطبٌعٌة
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 ملاحظة 
   أبسط انواع المماٌٌس

تسمٌة أو تصنٌؾ أفراد المجموعة إلى فبات تحددها  
 لاعدة معٌنة  

 لاتحمل معنى كمٌا

 تعكس فرولا نوعٌة
 

 ٌصنؾ وٌرتب() الممٌاس الرتبً -2

فً هذا المستوى المٌاسً ٌتمكن الباحث من ترتٌب الأفراد او العناصر او الأشٌاء 

ترتٌبا تصاعدٌا او تنازلٌا وفما لمتؽٌر او خاصٌة معٌنة وان الأرلام التً تعبر عن 

وإنها لا تدل على ممدار   (>=<)المتؽٌر تحمل مضمون اكبر او اصؽر او ٌساوي

الرتبة -والرتبة الأخرى ومن أمثلة ذلن المرحلة الدراسٌةكمً للفرق بٌن الرتبة 

المؤهل العلمً ..و ٌجدر الإشارة بان هذا المستوى المٌاسً ٌتضمن –الوظٌفٌة 

 .خصابص المٌاس الاسمً بالإضافة الى خصابصه

ان هذا المستوى أرلى للٌلا من المٌاس الاسمً حٌث ٌحمل إضافة الى التمٌٌز او 

ب أي توضح الاشٌاء فً ترتٌب محدد وواضح بالنسبة للسمة التصنٌؾ سمة الترتٌ

المماسة لكنه ٌعانً من عدم تساوي وحداته المٌاسٌة أي ان المسافات بٌن الاشٌاء 

المتتابعة ؼٌر المعروفة ولٌست بالضرورة متساوٌة وان الارلام المستخدمة فٌه 

زلٌة مثل لاتدل الا على ترتٌب او تسلسل فمط اما بصورة تصاعدٌة او تنا

الً و(فً موضوع معٌن على الت15،10،5الأشخاص )ا(و)ب( و)ج( الدرجات )

 .فً ممٌاس ترتٌبً

 

رشر١ت أفشاد اٌّدّٛػخ رٕبص١ٌب اٚ رصبػذ٠ب حغت اِزلاوُٙ :   ِلاحظخ

ٌٍغّخح١ٓ ٠زغبٜٚ فشداْ اٚ أوثش فٟ دسخخ اِزلاوُٙ ٌٍغّخ فئّٔٙب 

 ٠حصلاْ ػٍٝ ٔفظ اٌشرجخ 

 خبص١خ اٌزشر١ت +خبص١خ اٌزص١ٕف 
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 او ممٌاس المسافة )ٌصنؾ وٌرتب وٌبٌن الفرق (:الممٌاس الفبوي -3

لاحظنا فً المٌاس الرتبً بان المٌم الرلمٌة تعبر عن الترتٌب ولا تعبر عن المعنى 

..(لان الأرلام لا 5-7-9ج(او بأرلام )-ب-اذ ٌمكن ان نعبر عن الرتب بالرموز )ا

لٌاس محددة فإذا عبرنا عن علامات الأفراد فً اختبار تحصٌلً تمترن بوحدة 

(فان هذا ٌعنً ان الافراد ٌختلفون فً ممدار السمة وهذا 60-55-50بالأرلام )

( وأدنى 50( أعلى من رتبة الفرد )55ممٌاس اسمً وان رتبة الفرد ذو العلامة )

(أكثر 60)( وهذا لٌاس رتبً وان الفرد الذي علامته 60من رتبة الفرد )

 .(وهذا المٌاس فاصلً او فبوي55(درجات من الفرد الذي علامته )5ب)

وهذا المستوى المٌاسً أرلى من المستوٌات المٌاسٌة السابمة من ناحٌة الدلة 

الموضوعٌة وانه ٌحمل اضافة لصفتً الترمٌز او التصنٌؾ والترتٌب صفة تساوي 

ر الذي ٌجري لٌاسه وان المسافات الفواصل بٌن الدرجات او وحدات المتؽٌ

  .مستوى التطبٌك الإحصابً والرٌاضً أعلى من المستوٌٌن السابمٌن

 النسبً:الممٌاس  -4

ٌتمٌز هذا المٌاس بان الصفر الذي ٌتضمنه المتؽٌر او السمة هو الصفر المطلك 

وٌعنً انعدام الصفة بشكلها النهابً ولكن لم تصل معظم الخصابص النفسٌة 

هذا المستوى المٌاسً كم ٌحصل فً لٌاس المتؽٌرات الطبٌعٌة وفً والإنسانٌة الى 

هذا المستوى ٌمكن ان ننسب عنصرا او فردا الى عنصر او فرد اخر وفما لصفة 

او خاصٌة معٌنة حٌث ٌمكن المول ان طول الفرد )ا( هو ضعؾ طول الفرد )ب( 

فً حٌن  وان درجة حرارة الجسم )ا( هً ثلاثة أضعاؾ درجة حرارة الجسم )ب(

( ٌعادل ضعؾ 140لا ٌكون بممدورنا المول بأن مستوى الذكاء للشخص )ا( )

( وذلن لان الصفر فً صفة الذكاء 70ذكاء الشخص )ب( الذي مستوى ذكاءه )

ولٌس صفر مطلك وبذلن فان مستوى المٌاس النسبً ٌتٌح ضً هو صفر افترا 

مكانٌة تطبٌك كل فرصة لاستخدام كافة الطرق الإحصابٌة والرٌاضٌة وذلن لإ

 (..×،÷،-، +) العملٌات الرٌاضٌة

مٌاس النسبً من أرلى المستوٌات المٌاسٌة وتملن الأرلام فٌه جمٌع خصابص موال
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مماٌٌس الترمٌٌز والفاصلٌة إضافة الى النسبة التً تعنً إمكانٌة تنسٌب العناصر 

المطلك )الذي تنعدم او الأشٌاء بالنسبة للمتؽٌرات المماسة وذلن لامتلاكه الصفر 

فٌه وجود الصفة المماسة (الذي ٌوفر بداٌة ثابتة للمٌاس وبالتالً ٌمكن بواسطة 

نتحدث بالضبط عن الفروق  ايمٌاسً ان نتحدث عن كمٌات نسبٌة هذا المستوى ال

فً كم أي خاصٌة او صفة نفس الشًء عند استخدام المكٌال لحساب وزن مادتٌن 

(كؽم ٌمكن المول بان وزن المادة الاولى تعادل 10)(كؽم والثانٌة 60الاولى )

(مرات وزن المادة الثانٌة لان التدرٌج ٌبدأ من صفر مطلك ولٌس صفر 6)

افتراضً فً هذا الممٌاس لا توجد أي لٌود رٌاضٌة او إحصابٌة فً استخدامه 

فٌمكن تطبٌك كافة العملٌات الحسابٌة وٌمكن استخدام كافة الطرق الإحصابٌة 

 .ملابمتهاوحسب 

 ؟لذي لا ٌملن خصابص أي ممٌاس آخر سؤال / ما هو الممٌاس ا

 

( Assessment) التمٌٌم

هو إصدار حكم فً ضوء معاٌٌر محددة.كأن تمول عن طالب فً ضوء معاٌٌر 

محددة انه )ضعٌؾ ,جٌد ,ممتاز ( وهكذا أي انن تصدر حكما لكن 

 بدون أعطاء حلول او علاج .

 

( Evaluation)التموٌم

 هنان من اعتبر التموٌم والتمٌٌم بمعنى واحد 

تثمٌن  وهنان من فرق بٌنهما حٌث اعتبر التموٌم بمعنى تعدٌل، والتمٌٌم بمعنى

 وحكم( 

التعدٌل والتحسٌن تمول لومت كذا أي عدلته وحسنته، وهً الحكم التموٌم لؽة 

 والتثمٌن تمول ألومها بكذا.
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 ً  : هو إعطاء حكم بناءَ على وصؾ كمً أو كٌفً.اصطلاحا

  أو هو إعطاء )إصدار( حكم على الظاهرة المراد لٌاسها فً ضوء ما

 للتموٌم منها:ٌوجد عدة تعارٌؾ  تحتوٌة من خصابص.

  . إصدار الحكم على شًء ما أو تمدٌر لٌمة معٌنه له 

  تحدٌد لٌمة الشً أو العمل أوأي وجه من أوجه النشاط وذلن بالنسبة

 لهدؾ معٌن معلوم ومحدد من لبل .

 . عملٌة منظمة لإصدار حكم على مدى تحمك الاهداؾ 

 محددة  عملٌة مخططة لجمع المعلومات المنظمة فً ضوء معاٌٌر علمٌة

 بهدؾ إصدار حكم موضوعً على لٌمة الأشٌاء .

  العملٌة التً تستخدم فٌها نتابج عملٌة المٌاس , وأي معلومات ٌحصل

علٌها بوسابل أخرى مناسبة , فً إصدار حكم على جانب معٌن من جوانب 

شخصٌة المتعلم , أو على جانب معٌن من جوانب المنهج , واتخاذ لرارات 

صد تطوٌر أو تحسٌن هذا الجانب من شخصٌة المتعلم , بشأن هذا الحكم بم

 . أو عنصر المنهج 
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 كٌؾ نموم بعملٌة التموٌم؟!

 

 ـ تحدٌد درجة الخاصٌة المراد تموٌمها. )أي لٌاس الخاصٌة بدلة(. 1

 ـ ممارنة ناتج المٌاس بالمٌمة المتفك علٌها )بمعٌار محدد(. 2

 عن المٌمة المتفك علٌها.ـ تحدٌد مدى لرب أو بعد هذه الخاصٌة  3

 دار الحكم أوالمرار على الخاصٌة.ـ إص 4

 الفرق بٌن المٌاس والتموٌم:ـ

ات والوسابل ـ كلاً من المٌاس والتموٌم ٌشٌر إلى نوع معٌن من الإجراء 1

 المختلفة عن الأخرى.

ـ المٌاس سابك للتموٌم لأنه ٌعتمد على نتابج المٌاس لكنه أوسع من المٌاس  2

 لأسالٌب كٌفٌة لوابم تعدٌل(.لجأ )ٌ

 المٌاس )أدوات التمدٌر مثلا ً(. ـ ٌعتمد التموٌم على المٌاس وؼٌر 3

 ـ المٌاس ٌعطً لٌمة رلمٌة أما التموٌم فٌصدر حكماً كٌفٌاً. 4
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 مبادئ عامة فً التموٌم:ـ

 التموٌم عملٌة إنسانٌة . .1

 التموٌم عملٌة تعاونٌة. .2

 التموٌم عملٌة شاملة. .3

 عملٌة مستمرة.التموٌم  .4

 التموٌم وسٌلة ولٌس ؼاٌة. .5

 تنوٌع أدوات التموٌم. .6

 الوعً بمصادر الأخطاء المتحملة مثل: .7

 أ ـ الخطأ فً العٌنة.

 ب ـ أخطاء التخمٌن.

 الة حج ـ أثر ال

 د ـ سمات شخصٌة المموم.

 

 مجالات التموٌم:ـ ماذا نموم ومن نموم؟!

 

 وتحصٌله.ـ الطالب : أخلاله وآدابه وشخصٌته  1

 ـ المعلم والهٌبة التدرٌسٌة والألسام الإدارٌة وكل من له علالة بالمدرسة. 2

 ـ المنهاج والكتب المدرسٌة والمختبرات والمكتبة والملاعب والحدابك.....إلخ. 3

 ـ البرامج المدرسٌة اللامنهجٌة كالرٌاضة والمسابمات والأنشطة وؼٌرها. 4
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 المتعلم:ـالذي نمٌسه ونمومه لدى ما 

 ـ المجال الانفعالً: )الاتجاهات والمٌول والمٌم(. 1

ـ المجال النفسً حركً: المهارات العملٌة )الٌدوٌة( التً أتمنها التلمٌذ نتٌجة  2

 التعلم.

 رفً: اختبارات التحصٌل بأنواعها.ـ المجال المع 3

   

 ـ صعوبات التموٌم:ـ

 وبات تتعلك بالمؤسسات التربوٌة:ــ صع 1

 ؾ ٌؤثر سلباً على عملٌة التموٌم.الخلط بٌن الوسابل والأهداـ 

 ـ صعوبات تتعلك بالمعلم:ـ2

عدم وجود معلمٌن ذوي ضمابر حٌة ومؤهلٌن بشكل كاؾ مما ٌضعؾ والعٌة 

المتعلم وبالتالً تؤثر سلباً على عملٌة التموٌم التً ٌتبعونها )حتى ٌعفوا أنفسهم 

لاً أو ٌنجحوا جمٌع الطلبة( مما ٌجعل التموٌم من المسبولٌة فٌجعلوا الاختبار سه

 ؼٌر موضوعً.

 

 ـ صعوبات تتعلك بالمتعلم: 3

 

وهذا ٌؤثر سلباً العراق حٌث ٌمر المتعلم بظروؾ ؼٌر عادٌة كما ٌحدث عندنا فً 

 على عملٌة التموٌم.

 

 ـ صعوبات تتعلك فً إعداد الاختبار: 4

 

المٌاس والتموٌم فً مجال بناء وهذا ٌتمثل فً عدم وجود خبراء فً مجال 

الاختبار وتصحٌحه )لد ٌركز المعلم على جانب وٌهمل آخر أهم منه، لد لا ٌكون 

 موفماً فً توزٌع الدرجات على بنود الاختبار مما ٌجعل نتابج المٌاس خاطبة(.
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 أدوات التموٌم:ـ

 

 ـ الروابز )الاختبارات النفسٌة(. 1

 ـ لوابم المٌول. 2

 الشخصٌة.ـ لوابم  3

 ـ سلالم الاتجاهات. 4

 ـ الاستبٌانات. 5

 ـ الممابلات. 6

 ـ الملاحظات. 7

 ـ السجلات التراكمٌة. 8

 ـ السجلات المصصٌة. 9

 ـ الاختبارات التحصٌلٌة. 10

 ـ حمٌبة العمل. 11

 أنواع التموٌم:ـ

 ـ التموٌم التشخٌصً:ـ 1

 )للعام أو الحصة(.الزمن: فً بداٌة العام الدراسً لبل بدء التدرٌس 

 الأدوات: اختبارات تشخٌصٌة محددة صادلة وموضوعٌة.

 الأهداؾ:

 . الكشؾ عن لدرات التلامٌذ لبل البدء بالتعلٌم.1

 . الكشؾ عن مدى معرفة الطلاب بموضوع الدرس.2

 . استشارة دافعٌة المتعلم.3

 . تصنٌؾ المتعلمٌن والتعرؾ على مواطن الضعؾ والموة.4

 لم على وضع استراتٌجٌة تعلٌمٌة مناسبة.. ٌساعد المع5
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 ـ التموٌم التكوٌنً )البنابً(:ـ2

 

 الزمن: أثناء الحصة، أثناء العام الدراسً )شهرٌة(.

 الأدوات: اختبارات محكٌة المرجع.

 الأهداؾ:

 . معرفة التمدم الذي وصل إلٌه التلمٌذ فً الموضوع المطروح.1

 الفصل. . معرفة مستوى استٌعاب التلامٌذ داخل2

 . ٌكتب المعلم والتلمٌذ تؽذٌة راجعة.3

 . معرفة ممدار تحمٌك الأهداؾ التربوٌة.4

 . تعدٌل استراتٌجٌات التعلٌم بما ٌناسب لدرات التلامٌذ.5

 

 

 ـ التموٌم الختامً:ـ 3

 

 الزمن: فً نهاٌة العام الدراسً.

 الأدوات: اختبارات معٌارٌة المرجع.

 الأهداؾ:

 الطالب بشكل نهابً. . الحكم على تحصٌل1

 أدبً  (. –. تصنٌؾ الطلاب وتوزٌعهم على الصفوؾ ) علمً 2

 . تحدٌد معاٌٌر انتمالهم إلى صؾ أعلى أم لا.3

 . الحكم على العملٌة التعلٌمٌة هل هً صالحة أم لا.4
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 أؼراض المٌاس والتموٌم:ـ

 

لمؤسسة  اج المنطمةـ المسح: معرفة مدى مناسبة فتح تخصص جدٌد أو احتٌ 1

 تربوٌة جدٌدة.

تتنبأ بمستوى الطلبة  ـ التنبؤ: من خلال معرفة المستوى السابك والحالً 2

 المستمبلً.

الطلاب ومن ثم وضع ـ التشخٌص والعلاج: لمعرفة نماط الضعؾ والموة عند  3

 برامج علاجٌة.

 نٌؾ: توزٌع الطلاب حسب التخصصات ـ التص 4

 وتعدٌلها باستمرارـ اختٌار الأهداؾ التدرٌسٌة  5

ـ تحسٌن مستوى الأداء للمعلمٌن والتلامٌذ: حٌث تحكم النتابج على صحة طرق  6

 من الأداء. التدرٌس والوسابل التعلٌمٌة المتبعة مما ٌحسن

ـ تسهٌل مهمات الإدارة المدرسٌة فً اتخاذ المرارات فٌما ٌتعلك بترفٌع الطلاب  7

 أو توزٌعهم حسب التخصص وؼٌرها.

 

 -وٌم المناهج الدراسٌة: كالتالً:تمـ  8

 تلامٌذ )ولٌاس ذلن والحكم علٌه(.هل الأهداؾ مناسبة لمدرات ال

للصعب )ولٌاس ذلن  هل ترتٌب المحتوى ٌتم بشكل تسلسلً منطمً من السهل

 والحكم علٌه(.

الأمثلة المطروحة لٌفهم هل المنهاج ٌراعً الفروق الفردٌة بٌن الطلاب )تنوٌع 

 الجمٌع(.
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 خلاصة المول

  إن عممية التقهيم تدتمد أهميتها من دورها في تهجيه العممية التربهية

واتخاذ القرارات الخاصة عمى مدتهى الفرد والمجتمع كما تدتمد أهميتها 

من خصائصها والتي تتمخص في الاستمرارية حيث إن انتهاء عممية التقهيم 

والامتحانات هي خير دليل عمى ذلك ربما تكهن بداية لعممية تقهيم أخرى . 

كذلك شمهليتها لجميع جهانب النمه المختمفة )معرفية  ، وجدانية ، حركية(  

ومن هنا نجد إن المعنيين يهلهن أهمية كبيرة لمقياس والتقهيم التربهي 

بهصفه جزءا من العممية التعميمية ذاتها فبدون إجراء عممية تقهيم لا يمكن 

أن العلالة بٌن التمٌٌم العممية التعميمية من أهداف معرفة مدى ما حققته

والتموٌم والمٌاس علالة وثٌمة وتكاملٌة إذ لا ٌمكن أن ٌجري تموٌم دون 

 أن تسبمه عملٌة لٌاس أو تمٌٌم .
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 اٌؼلالخ ث١ٓ اٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ ٚاٌزم١١ُ

 ًفالمٌاس ٌموم بوضع السمات والصفات المماسة ثم ٌأت 

   التمٌٌم لٌعمل على تمدٌر لٌمة الأشٌاء وإصدار الحكم بدلة ومن ثم

 ٌعمبه

 . التموٌم لٌضع العلاج والولاٌة 

  فالتموٌم ٌشتمل على جانبٌن أولهما الجانب التشخٌصً :المٌاس

 والتمٌٌم ,وثانٌهما هو الجانب العلاجً :التموٌم .

 مٌٌم والمٌاس والشكل البٌانً الآتً ٌوضح العلالة المتبادلة بٌن الت

 .والتموٌم 

 



 م.م رشا الفٌاض 
 القٌاس والتقوٌم  

 18  

 

 الفصل الثانً

 الاختبارات التحصٌلٌة وأنواعها:ـ

 )الاختبار/ الامتحان/ الفحص(.

 

 المفهوم:

 

هً طرٌمة منظمة لتحدٌد درجة امتلان الفرد لسمة معٌنة من خلال إجابات الطالب 

 على عٌنة من المثٌرات )الأسبلة( التً تمثل السمة.

 

 الاختبارات

تعدّ الاختبارات وسٌلة من الوسابل المهمّة المستخدمة فً لٌاس وتموٌم لدرات  

الطلاب، ومعرفة ما وصّل إلٌه مستواهم التحصٌلً، ومن ناحٌة أخرى تساعد فً 

معرفة مدى تحمك الأهداؾ السلوكٌة، أوالنواتج التعلٌمٌةّ المطلوبة، وما ٌموم به 

على رفع المستوٌات التحصٌلٌة عند المعلم من نشاطات تعلٌمٌة، كمّا تساعد 

الطلاب، لهذا من الضروري أن تتصّؾ هذه الاختبارات بالكفاءة العالٌة فً عملٌة 

المٌاس والتموٌم، وٌمكن الوصول لهذه الكفاءة، عن طرٌك إعداد اختبارات 

  نموذجٌةّ، وصحٌحة. 

فكان ٌعنً  كان مفهوم الاختبارات لدٌماً، ٌختلؾ عمّا هو فً التربٌة الحدٌثة، 

للطلاب الخوؾ، والملك، والتوتر، لأنّ الأجواء مدرسٌة، والأسرٌةّ، تشُعره بأنهّا 

اللحظات الحاسمة، التً ٌمؾ علٌها النجاح، أو الفشل، لهذا كان الطلاب ٌعٌشون 

فترة الاختبار، وهم فً أصعب حالاتهم النفسٌةّ، أمّا حدٌثاً، شدّدت كل الجهات 

على تؽٌٌر مفهومها إلى الأفضل، حتى ٌواكب التطوّر  التربوٌة، والتعلٌمٌةّ

الحضاري الحاصل، والتمدّم العلمً الكبٌر، والتمنً المابم على تحمٌك نواتج 
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تعلٌمٌة ناجحة، حتى أصبح الاختبار ٌعُرّؾ بأنهّ لٌاس وتموٌم جمٌع الأعمال التً 

ستٌعابهم ٌموم بها المعلم، من أجل الحكم على مستوى تحصٌل الطلاب، ومدى ا

لمّا ٌتلمونه، وفهمهم للموضوعات التً درسوها، وهً وسٌلة أساسٌة، تساعد فً 

تحمٌك الأهداؾ التعلٌمٌة المرجوّة من الممرّر الدراسً، وتعدّ أٌضاً لوّة فاعلة 

بعة، والمناهج، والكتب تكشؾ عن مدى فاعلٌة طرق، وأسالٌب التدرٌس المتّ 

 الدراسٌة.

 أهداؾ الاختبارات 

على المفهوم المعاصر للاختبارات، ٌمكن تحمٌك عدد من الأهداؾ نجمّلها فً  بناءً 

 التالً:

 لٌاس المستوى العلمً، والتحصٌلً للطلاب، 

 وتحدٌد نماط الموة والضعؾ لدٌهم. 

 وضع الطلاب فً مجموعات، ولٌاس مدى تمدّمهم فً المادة. 

 ل. التنبؤ بأدابهم فً الأعمال الموكّلة إلٌهم فً المستمب 

معرفة الفروق الفردٌة بٌن الطلاب، سواء المتفوّلون منهم، أم بطٌبً التعلم. 

تشجٌع والعٌة التعلٌم، ونمل الطلاب من صؾ إلى آخر، ومنح الدرجات 

 والشهادات.

 معرفة مجالات التطوٌر اللازمة للمناهج، والبرامج، والممرّرات الدراسٌةّ. 
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 انالاختبار والامتحالفرق  

على أنه: أداة لٌاس ٌتمّ من خلالها فحص الطالب أو المتمدم، الاختبار  ٌعرؾ 

للتأكّد من مدى إتمانه للمادّة أو المهارة التً اكتسبها ضمن خطوات وشروط، أمّا 

فٌعرؾ على أنهّ: الوسٌلة التً ٌتم فٌها تمٌٌم مدى لدرة الطالب على  الامتحان

م على إتمان تدرٌس المادّة التعلٌمٌة. تحمٌك الأهداؾ التعلٌمٌة، ومدى لدرة المعل

معٌار للطالب والمعلم بأنهّ ٌمتلن الأدوات الصحٌحة التً تمكنه من اجتٌاز الاختبار 

فٌتخّذ صفة الرسمٌةّ أكثر، فٌمٌم مستوى الطالب،  الامتحان، أمّا ةالمادة التعلٌمٌ

وعند اجتٌازه تمكنه من الانتمال من مرحلة إلى المرحلة التً تلٌها. من حٌث 

مدى إتمان الطالب لمفهوم أو درس واحد، أمّا  لاختبارالمادة التعلٌمٌة: ٌمٌس ا

الاختبار  ٌموم بمٌاس مدى إتمان الطالب لعدة مفاهٌم أو وحدة دراسٌة. الامتحان

فهو خاصّ  الامتحانٌتمّ داخل وخارج المؤسسة التعلٌمٌة، مثل اختبار السٌالة، أما 

ٌتم فً  الاختبارٌرتبط فً العملٌة التعلٌمٌة، أمّا  الامتحانبالمؤسّسات التعلٌمٌة. 

 .عدة مجالات

 أهمٌة الاختبارات

 

تعلٌمٌة ـ طرٌمة ـ تزود المعلم بالتؽذٌة الراجعة )طرٌمة تدرٌسه ـ الوسابل ال 1

 التموٌم ـ الأهداؾ أعلى من المستوى(.

 

 ـ وسٌلة جٌدة للتعلم )الطالب ٌعلك فً ذهنه أسبلة الاختبار(. 2

 

ـ وسٌلة المعلم الوحٌدة لتصنٌؾ الطلاب إلى مستوٌات )ناجح ـ راسب  3

 ......إلخ(.

 

 .ات كل طالب وبالتالً علاج الضعٌؾـ معرفة لدر 4
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 أنواع الاختبارات:ـ

 

 ـ اختبارات شفوٌة. 1

 ـ اختبارات ممالٌة. 2

 ـ اختبارات موضوعٌة. 3

 اختبارات الأداء . – 4

 

 ـ الاختبارات الشفوٌة:ـ 1

 

 )توجٌه السؤال شفوٌاً وأخذ الإجابة شفوٌاً(.

ـ من ألدم الاختبارات فً العالم، لكن لا زال مستخدماً لاسٌما فً )تلاوة المرآن ـ 

 اللفظ الصحٌح للكلمات.الشعر ـ أبحاث التخرج( 

 

 استخداماتها:ـ

 ـ مع الصؽار. 1

 ـ فً المواد التً ٌصعب تحدٌد التحصٌل بطرٌمة كتابٌة كما سبك. 2

 ـ فً اختبار الموظفٌن فً الشركات والمؤسسات. 3

 ـ إذا كان العدد للٌلاً. 4

 ـ معرفة شخصٌة الطالب. 5

 

 ممٌزاتها:ـ

 

 ـ لا تسمح بالؽش.1

 للتعلم. تؽذٌة راجعة فورٌة مما ٌوفر له فرصةـ ٌتلمى الطالب 2
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ـ مواجهة الطالب للمعلم تعود الطالب على الجرأة والشجاعة وتعرؾ المعلم 3

 بجوانب شخصٌة الطالب.

 ـ معرفة سرعة البدٌهة عند الطالب ولدرته على استدعاء المعلومات.4

 

 عٌوبها:ـ

 

 ـ تحتاج إلى ولت طوٌل خاصة إذا كان العدد كبٌراً.1

 ـ لا توفر العدالة فً توزٌع الأسبلة )طالب سؤاله صعب وآخر سهل(.2

 ـ ذاتٌة الفاحص تلعب دوراً هاماً ٌصعب ضبطه.3

 ؼٌر شاملة لمحتوى المادة.ـ 4

 

 تحسٌن الاختبارات الشفوٌة:ـ

 

واحد توخٌاً للدلة والموضوعٌة والبعد عن شخص ـ أن ٌموم بالاختبار أكثر من 1

 الذاتٌة.

 دد الأسبلة بحٌث تؽطً جمٌع المفحوصٌن.ـ زٌادة ع 2

 ـ تعدد الأسبلة للطالب بما ٌؽطً أكثر من جزء من المادة.3

 ـ الاختبارات الممالٌة:ـ2 

 

 الاختبار الممالً:

 ممالٌة. وٌطلك علٌها التملٌدٌة. هو كل اختبار تتطلب إجابته طرٌمة إنشابٌة

 أنواعها:

 أ ـ اختبارات ذات إجابة لصٌرة )ممٌدة(.

 ـ اختبارات ذات إجابة طوٌلة )حرة(. ب

 مثل: وضح، إشرح، نالش.
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 ممٌزاتها )أسباب شٌوعها(:

 ـ سهلة الإعداد والتحضٌر. 1

 ـ تعطً الطالب حرٌة فً ترتٌب وعرض الأفكار وتمدٌم الإجابة كما ٌراها هو. 2

 ـ تمٌس لدرات عملٌة علٌا )تحلٌل ـ تركٌب ـ تموٌم(. 3

 فلا بد أن ٌكون الطالب دارساً وفاهماً لما درس.ـ لا تخضع للتخمٌن،  4

عطً فرصة ة جٌدة حٌث الاختبار فً حد ذاته ٌـ تزوٌد الطالب بخبرات تعلٌمٌ 5

 للربط ومراجعة المعلومات.

 عٌوبها:ـ

 ـ عدم الصدق لأنها لا تؽطً المادة بشكل جٌد.1

 الة.ـ تتأثر بذاتٌة المصحح من خلال أثر الح2

 ولت طوٌل لتصحٌحها.ـ لا تحتاج إلى 3

همل أخرى ـ ٌلعب الحظ دوراً كبٌراً حٌث لد ٌركز الطالب على موضوعات و4ٌ

 علٌه.فٌكون الاختبار مما ركز

 ـ لد ٌخرج الطالب عن جوهر الموضوع لا سٌما فً الأسبلة المفتوحة.5

 .ستظهار ـ تعزز الحفظ والا 6

 كٌفٌة تحسٌنها؟!

 شكل شامل.ـ محاولة وضع أسبلة تؽطً المادة ب 1

 ـ التؽلب على ذاتٌة المصحح من خلال ما ٌلً: 2

 أ ـ إخفاء أسماء الطلاب.

ب ـ وضع إجابة نموذجٌة لكل سؤال وتحدٌد عناصر إجابته وتوزٌع درجة كل 

 عنصر.

ج ـ تصحٌح سؤال لجمٌع الطلاب ثم السؤال الثانً ثم الثالث وهكذا مما ٌساعد 

 المعلم على العدالة فً التصحٌح.

 ٌعٌد النظر فً الأوراق التً رسبت.د ـ 
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 الأسس المتبعة فً الأسبلة الممالٌة:ـ

أٌام ثم ٌعٌد النظر فٌها لأن  3ـ تخصٌص ولت كاؾ لكتابة الأسبلة )لبل  1

 علاماتها كثٌرة ومجال الخطأ فٌها فادح(.

 ـ صٌاؼة الأسبلة بطرٌمة واضحة ومحددة. 2

 المحاذٌر مثل:ـ تجنب الأسبلة الاختٌارٌة لأن فٌها بعض  3

 أ ـ وضع الطالب موضوع الملك والارتبان )إذا بدن تحٌروا خٌروا(.

ـ ٌزٌد المعلم عدد الأسبلة وٌجعل إجاباتها لصٌرة حتى ٌستطٌع تؽطٌة كم كبٌر  4

 من المادة.

ـ أن تتناسب أسبلة المعلم مع الأهداؾ التعلٌمٌة التً لدمها المعلم فلا ٌجوز أن  5

 ً على الحفظ والتذكر بٌنما الامتحان لابم على التحلٌل  ٌكون التعلٌم منصبا

 والتركٌب.

 ـ وضع ممدار العلامة بجوار كل سؤال لٌركز على السؤال ذا الدرجة الكبٌرة. 6

 ـ إعطاء الولت الكافً للإجابة تتناسب مع طول الاختبار. 7

ـ على المعلم أن ٌرتب الأسبلة من السهل إلى الصعب حتى ٌتجنب الطالب  8

 التوتروالملك.

 عٌوب الاختٌار فً الأسبلة الإنشابٌة:ـ

 ـ تشجٌع الطالب على دراسة جزء وترن جزء آخر لعله ٌأتً اختٌاري.1

 ـ الارتبان.2

 ـ ٌجٌب الطالب على جمٌع الأسبلة تاركاً للمعلم ٌختار السؤال الأفضل إجابة.3

 د للاختبار.ـ هكذا لا ٌوجد توحد فً الأسبلة وبالتالً لا ٌوجد أساس موح4

ـ تخفى الفروق الحمٌمٌة بٌن الطلاب فالاختبار ٌجعل الطلبة ٌجٌبون على جمٌع  5

 الأسبلة مما ٌعطً صورة مضللة عنهم.
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 ـ الاختبارات الموضوعٌة:ـ3

 

الة أوالخطأ المنطمً تٌة المصحح ولا توجد فٌها أثر للحسمٌت بذلن لبعدها عن ذا

 امتلن مفتاح الإجابة.ربً وٌمكن لأي شخص أن ٌصححها أذا أو التما

 

 أنواعها:ـ

 ـ أسبلة الصح والخطأ. 1

 ـ أسبلة التكمٌل. 2

 ـ أسبلة المطابمة. 3

 ـ أسبلة اختٌار من متعدد. 4

 

 ممٌزاتها وخصابصها:ـ

 

 ـ تؽطً جمٌع أجزاء المادة وبسهولة. 1

 ـ سهولة التصحٌح. 2

 عالٌة.ـ تمتاز بدرجة صدق وثبات  3

ـ تنمً لدى الطالب أسلوب التفكٌر العلمً وحل المشكلات وتبعده عن الحفظ  4

 الأصم.

 ـ تشعر الطالب بالعدالة وعدم وجود تحٌز. 5

 ـ تحدٌد الإجابات الصحٌحة سلفاً فلا مجال للتحٌز.6

 الة أو ذاتٌة المصحح.ـ لا وجود فٌها لأثر الح7

سٌما أسبلة المطابمة مما ٌناسب  ـ تضفً على الاختبار جواً من اللعب لا9

 الصفوؾ الدنٌا.
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 عٌوبها:ـ

 

 ـ ٌحتاج تصمٌمها إلى ولت طوٌل، وإلى مدربٌن ماهرٌن فً صٌاؼتها.1

 ـ تساعد على الؽش من الزملاء.2

%، المتعدد 50ـ ٌلعب التخمٌن دوراً ربٌسٌاً فٌها )فً أسبلة الصح والخطأ 3

25.)% 

 لٌة علٌا.عملٌات عم ـ لا تمٌس4

 ومالاً كثٌراً لطباعتها بعدد الطلاب.ـ تتطلب جهداً كبٌراً 5

 

 أنواع الاختبارات الموضوعٌة:ـ

 

 ـ أسبلة الصواب والخطأ:ـ

 

هً جمل كاملة التركٌب إما ٌكون معناها صحٌحاً أو خاطباً ولا ٌصح أن تحتمل 

التأوٌل كأن ٌكون نصفها صحٌحاً والآخر خطأ ٌجاب علٌها بوضع كلمة صواب أو 

 خطأ أو الإشارة ولا ٌفضل الإشارة لإمكانٌة التحاٌل 

 

 

 ممٌزاتها:ـ

 

 ـ سهلة الإعداد والتصحٌح. 1

 دنٌا وكذلن العلٌا.ـ تناسب ذوي الطبمات ال 2

 ـ تستطٌع أن تؽطً جزءاً كبٌراً من المحتوى. 3

 ـ لا تتأثر بذاتٌة المصحح. 4
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 عٌوبها:ـ

 ـ لا تمٌس عملٌات عملٌة علٌا. 1

 %.50ـ تفسح المجال للتخمٌن بنسبة  2

 ـ تساعد على الؽش. 3

 

 

 إرشادات لتحضٌر فمرات الصواب والخطأ:ـ

 

 تماماً أو خاطبة تماماً.ـ أن تكون الجملة إما صحٌحة 1

 ـ أن تكون الجملة لصٌرة وتكتب بلؽة سهلة واضحة.2

 ـ ألا تبدأ بنفً. 3

 بزراعة الحمضٌات(. )لا تشتهر بؽداد 

 ـ عدم استعمال عبارات الكتاب حرفٌاً. 4

 ـ ترتٌب الأسبلة بشكل عشوابً ولٌس تبعاً لنظام معٌن.5

 ما أمكن.ـ التساوي بٌن الإجابات الصحٌحة والخاطبة 6

ـ تكلٌؾ الطالب بتصحٌح العبارة الخاطبة، أو تفسٌر الإجابة. )لتأكد أنه لم ٌؽش  7

 الإجابة   (.

 

 ( ـ أسبلة التكمٌل:ـ2) 

 إكمال الجمل النالصة، تكثر فً المرحلة الدنٌا، وتمٌس مستوٌات دنٌا من الأهداؾ.

 ممٌزاتها:ـ

 ـ لا مجال فٌها للحزر والتخمٌن. 1

 لصٌرة، وتصلٌحها سهل.ـ إجاباتها  2

 ـ سهلة الإعداد. 3

 ـ ٌمكن أن تؽطً جزءاً كبٌراً من المادة. 4
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 عٌوبها:ـ

 ـ تنمً عند الطالب عادة الحفظ والاستظهار. 1

ـ لد تكون الإجابة مستندة لأحكام ذاتٌة، لد ٌتحٌز المعلم فً الإجابة بالذات إذا  2

 لم تكن إجابتها جٌدة.

 علٌا.ـ لا تمٌس درجات عملٌة  3

 

 

 إرشادات لتحضٌر أسبلة التكمٌل:ـ

 

 فً المادة الدراسٌة. ـ أن تمٌس جوانب هامة 1

 ـ أن ٌرتبط الفراغ بالمعنى الربٌسً للجملة. 2

 مثال خاطا : 

 أشهر ــــــــــ النظرٌة المعرفٌة هو جان بٌاجٌه. 

 ـ أن ٌكون الفراغ فً نهاٌة الجملة لا فً الأول ولا فً الوسط. 3

 ة أشهر روادها جان بٌاجٌه.ٌة المعرفٌالنظر 

 ـ ألا ٌكون فً الجملة أكثر من فراغ واحد. 4

 لأنه إذا لم ٌعرؾ الفراغ الأول أخطأ فً الآخر  

 مثال : عاصمة مورٌتانٌا ــــ حٌث ٌبلػ ارتفاعها ـــ ومن أشهر المعالم فٌها ـــــــــ.

 ـ الصٌاؼة السلٌمة التً تمود للإجابة المحددة. 5
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 ( ـ أسبلة المطالعة، الممابلة، المزاوجة:ـ3)

 

تكثر فً المدارس الابتدابٌة لما فٌها من لعب وطرافة، ٌتألؾ السؤال من 

 مجموعتٌن تسمى الأولى )الممدمات( وتسمى الثانٌة )الاستجابات(.

 ممٌزاتها:

 ـ عملٌة التخمٌن فٌها للٌلة. 1

 ـ سهلة الإعداد والتصحٌح. 2

 الأطفال، ولا تحتاج جهداً من الممتحن.ـ تستهوي  3

 عٌوبها:ـ

 ـ تساعد على الاستظهار. 1

 ـ مجال استعمالها محدود. 2

 ـ لد لا نستطٌع تشكٌل لابمة متجانسة. 3

 إرشادات لتحضٌر أسبلة الممابلة:ـ

 ـ التجانس التام بٌن المابمتٌن. 1

 كون لصٌرة.أن تصاغ مفردات كل لابمة بحٌث ت ـ 2

 بنود. 10عدد بنودها عن  ـ لا ٌزٌد 3

 ـ ٌزٌد عدد بنود إحدى المابمتٌن بممدار بندٌن. 4

 ـ أن ٌرتب المفردات ترتٌباً أبجدٌاً. 5

 ـ أن تخلو المثٌرات من أي إشارة لؽوٌة ٌمكن أن تساعد على الإجابة. 6

 ـ ٌعلم المفحوص إذا كانت لابمة الاستجابات ستستخدم مرة واحدة أم أكثر. 7
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 ( أسبلة الاختٌار من متعدد:ـ4) 

 

من أكثر الأسبلة الموضوعٌة انتشاراً واستخداماً من المعلمٌن لأهمٌتها، وهً 

 تتكون من جزأٌن:

 

المتن: والذي ؼالباً ما ٌكون على شكل سؤال أو جملة نالصة وأفضلها  .1

 الأولى.

 .4وأفضلها  5أو  4أو  3المموهات أوالبدابل وتكون .2

 

 ممٌزاتها:ـ

 متاز بدرجة صدق وثبات عالٌتٌن.ـ ت 1

 ـ تمٌس عملٌات عملٌة من جمٌع المستوٌات. 2

 ـ سهلة التصحٌح. 3

 ـ تؽطً مساحة واسعة من المحتوى. 4

 ـ فعالة فً تشخٌص أخطاء التلامٌذ. 5

 ـ ٌخلو من ذاتٌة المصحح. 6

 

 عٌوبها:ـ

 

 ـ ٌمكن الؽش من خلالها. 1

 معلم مدرب.ـ تحتاج إلى ولت طوٌل لإعدادها وإلى  2

 ـ تشؽل حٌزاً كبٌراً من الورق وهذا ٌتطلب مبالػ مالٌة. 3

 ـ فٌها نسبة تخمٌن. 4
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 إرشادات لتحضٌر أسبلة الاختٌار من متعدد:ـ

 

 ـ أن تكون جمٌع المموهات إجابات محتملة على السؤال.1

ـ أن تكون جمٌع المموهات متشابهة فً الطول حتى لا ٌوحً المختلؾ بالجواب 2

 ٌح.الصح

 ـ أن ترتب الإجابات عشوابٌاً ولٌس وفك نظام ثابت. 3

 ـ ألا ٌعتمد سؤال على سؤال سابك. 4

 ـ التملٌل ما أمكن من المموهات التً تمول: كل ما ذكر صحٌح، لٌس مما ذكر. 5

 .4، وأفضلها 5، 4، 3ـ أن ٌكون عدد المموهات  6

 جمل الكتاب المدرسً. ـ ألا ٌستعمل المعلم 7

 رلم السؤال حسابٌاً أما المموهات فتأخذ حروفاً. ـ كتابة 8

 ـ ٌفضل ترتٌب المموهات عمودٌاً فهذا ٌرٌح الطالب. 9

 ـ الابتعاد عن النفً فً السؤال والجملة المعترضة. 10

 ـ أن تكون البدابل موجزة ومختصرة ما أمكن. 11

 ـ ٌخلو جذر السؤال من أي إشارة لفظٌة تشٌر للإجابة. 12

 الإجابات تسلسلٌاً إذا كان فٌها أرلام.ـ ترتب  13

 

 إرشادات عامة فً صٌاؼة الأسبلة الموضوعٌة بأنواعها :ـ

 

ـ لا تجعل السؤال ؼامضاً )إما باستخدام لؽة صعبة، أو جعل السؤال عاماً ؼٌر  1

 محدداً(.

مثال: من صفات الخٌال فً المرآة ـــــــــ و ــــــــــ. )أي مرآة ٌعنً المعلم هنان 

 عدة أنواع(.

ـ لا تضع أي منبه ٌجعل الطالب ٌجٌب على السؤال )ٌعرؾ الجواب( دون أن  2

 تتوفر لدٌه المعرفة الفعلٌة.
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 الإجابات وفك معٌار ثابت )فً الصواب والخطأ أو المتعدد(. مثال: وضح

 ـ حركة الأوتار المهتزة: اهتزازٌة ـ دورانٌة ـ خطٌة. )وجود ترابط لفظً(.

 ة الصحٌحة بطول ممٌز.ـ ظهور الإجاب

ـ التناسك اللؽوي بٌن المتن والبدابل: أول من آمن هو: ثم ٌذكر نساء )سنستبعد 

 هن جمٌعاً(.

 مثال آخر: أهم أنواع الصدق فً الاختبارات التحصٌلٌة هو صدق:

 الظاهري ـ التلازمً ـ المحتوى ـ التمٌٌزي. )سٌختار )ج( وذلن للتناسك اللؽوي(.

 البدابل: ـ ضعؾ التجانس فً

 عمان ـ لندن ـ الماهرة ـ واشنطن. عاصمة الأردن هً:

 

 الفرق بٌن الأسبلة الممالٌة والأسبلة الموضوعٌة:ـ

 

 والأسبلة الموضوعٌة الأسبلة الممالٌة

 ـ صعبة الإعداد، سهلة التصحٌح. 1 ٌح.                    ـ سهلة الإعداد صعبة التصح 1

 كبٌرا من المادة. تؽطً جزاءاـ 2 ـ لا تؽطً جزءاً كبٌراً من المادة.                   2

 ـ لا وجود فٌها لذاتٌة المصحح.3 تظهر فٌها ذاتٌة المصححـ 3

 ـ فٌها مجال للؽش والتخمٌن.4 ـ لا مجال فٌها للؽش والتخمٌن.                    4
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 ثالثاً:أختبارات الإداء

ٌهتم هذا النوع من الاختبارات لمٌاس الاهداؾ التعلٌمٌة التً لاٌمكن لٌاسها الاعن 

الاختبارات طرٌك الملاحضة المباشرة والتً لاتعتمد فً بعض جوانبها على 

الشفوٌة والتحرٌرٌة انما تعتمد على ماٌمدمه الطالب من اداء عملً فً الوالع 

 الفعلً .

حمك من اتمان الطالب للمهارات المرتبطة بالعلوم وتستخدم أختبارات الاداء فً الت

الطبٌعٌة كالكٌمٌاء والفٌزٌاء والاحٌاء وفً برامج التدرٌب المهنً )الصناعة 

 ,الزراعة ,التجارة (وتعلٌم الموسٌمى والرسم والنحت والتمثٌل والرٌاضة وؼٌرها.

والكلٌات  وتعد أختبارات الاداء جزاءا مهما فً التموٌم النهابً لبعض المدارس

وكلٌات التربٌة والتعلٌم فمثلا ونخص منها كلٌات الطب والهندسة والتمرٌض 

% من دروسه (عملٌا وبالتالً ٌتم 25الطالب فً كلٌة الطب ٌأخذ مالاٌمل عن )

ذ ٌعد أختبار أختباره ادابٌا فً نهاٌة الدراسة وكذلن كلٌات التربٌة والمعلمٌن إ

 الطالب . التربٌة العملٌة الأساسً فً تخرج
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 لواعد صٌاؼة أختبارات الأداء 

بما أن أختبارات الأداء تعد الأساس فً بعض المواد الدراسٌة وأن نجاح الطالب 

أن بعض على أدابها فهً تعد جزاءا مهماً من الأختبار النهابً إذ وفشله ٌعتمد 

متطلبات  تكمالالمدارس والكلٌات تعتمد علٌها أعتمادا كلٌاً وتعدها شرطاً لأس

التخرج فلابد أن ٌكون أجراءها أو إعدادها على وفك أسس ومعاٌٌر وشروط ٌجب 

سس هً :مراعاتها لبل المٌام بالأختبار ومن هذه الشروط والأ  

تحدٌد أهداؾ الاختبار الأدابً إذ ٌنبؽً للمدرس المابم بالاختبار العملً أن ٌحدد -1

.مسبما الجوانب المراد ملاحظتها وما هو معٌار النجاح  فٌه   

تموٌم الطالب من لبل مجموعة من المدرسٌن ٌتم الاتفاق فٌما بٌنهم حول اداء -2

  خر .الطالب أو ان ٌعطً كل واحد منهم درجة بمعزل عن الا

الطالب إلى مكونات لتسهٌل تحلٌل المهارة أو العمل الذي ٌراد فٌه أختٌار   -3  

.لٌاسها  

تموٌم الطالب بناءا على بطالة مصممة مسبماً تشمل كافة الجوانب المراد -4

 لٌاسها ومثبت فٌها الدرجة .

وعدد الدرجات تمسٌم الاختبار الى وحدات متساوٌة أي المساواة فً المهارات -5  

استخدام الارلام) الدرجات ( أو العلامات )جٌد,جٌد جدا(فً بطالة الاختبار بعد -6

التالً ٌوضح ذلن .تحدٌد جوانب المهارة .والنموذج   
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 اٌّؼذي اٌذسخخ                 اٌفمشاد  د

اٌض٠بسح 

 الاٌٚٝ

اٌض٠بسح 

 اٌثب١ٔخ 

    اٌّظٙش اٌؼبَ  1

    الارضاْ الأفؼبٌٟ  2

    ٚضٛذ اٌصٛد ِٚلائّخ اٌٍغخ  3

    أػذاد خطخ اٌذسط ٚرٕظ١ّٙب  4

    اٌزحمك ِٓ رٕف١ز خطخ اٌذسط  5

ػشض اٌّبدح اٌؼ١ٍّخ ثصٛسح ِزّبعىخ  6

 ِٚزشاثطخ 

   

    ِذٜ أشزشان اٌطٍجخ فٟ أٔشطخ اٌذسط  7

    ِٙبسح أعزخذاَ طشائك رذس٠غ١خ ِٕبعجخ  8

    ِشاػبح اٌفشٚق اٌفشد٠خ ث١ٓ اٌطٍجخ  9

    ٛاخجبد ٚالأشطخ اٌج١ئ١خ أ٘زّبِٗ ثبٌ 10

    وفبءرٗ فٟ رٛص٠غ اٌٛلذ ػٍٝ فؼب١ٌبد اٌذسط  11

    الاعزخذاَ اٌفؼبي اٚ ِغبئً ٚرم١ٕبد اٌزؼ١ٍُ  12

    اٌحفبظ ػٍٝ إٌظبَ ٚإداسح اٌصف  13

وفبءرٗ فٟ أعزخذاَ اعب١ٌت ِزٕٛػخ ٌزم٠ُٛ  14

 إداء اٌطٍجخ 

   

    اٌّدّٛع           اٌذسخخ اٌى١ٍخ :         

 

 أنواع اختبارات الاداء )العملٌة(

 صنؾ )جرولاند( اختبارات الأداء إلى اربعة أصناؾ هً:

 اختبار الورلة والملم : -1

على ممدار ٌتمثل الؽرض من هذه الاختباراتبتطبٌك بعض الموالؾ التعلٌمٌة 

ماٌمتلكه الطالب من مهارة فً الاداء بأستخدام الورلة والملم كأن ٌطلب من 

الطالب المتعلم رسم خرٌطة جؽرافٌة أو رسم مخطط ٌوضح كٌفٌة انتمال 
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ى أن اهتمام هذه المعلومات من الذاكرة لصٌرة المدى الى الذاكرة طوٌلة المد

 الاختبارات ٌنصب بشكل خاص على الناتج ولٌس على العملٌات .

 اختبار التعرؾ )التحدٌد أو الممابلة (: -2

هً الاختبارات التً تربط بٌن المعرفة النظرٌة والوالع ولاتتطلب اداء شاملافًً 

 خطوات متسلسة لهذا الوالع .وٌراد من هذه الاختبارات التحمك من مدى تمكن

المتعلم من التعرؾ على جوانب الأداء أي انها تمثل مرحلة تسبك الاداء الفعلً 

مثل العٌنات الجٌولوجٌة أو عزؾ لطعة موسٌمٌة على للتعرؾ على بعض الاشٌاء 

أحدى الآلات ,وٌطلب من المتعلم بٌان الاخطاء الموجودة فً تلن المطعة أو كأن 

من جهاز ما وٌحدد أستخدامه  ٌكتفً بأن ٌشٌر المتعلم على أجزاء او لطع

 ووضابفه ومولعه .

 أختبارات تمثٌل الأدوار : -3

تتطلب بعض الموالؾ التربوٌة التأكٌد على خطوات معٌنة أثناء المٌام بأداء 

الاعمال كاملة ,فٌطلب من المتعلم المٌام بهذه الحركات عندما ٌؤدي العمل بشكل 

حركات معٌنة كامل وٌستخدم هذا الاسلوببشكل خاص فً التربٌة الرٌاضٌة لتأدٌة 

 الادوات أو مزج الكمٌات . أو فً موضوع التربٌة الفنٌة والأسرٌة لمسن

كما ٌستخدم فً تدرٌب المعلمٌن وتأهٌلهم لبل الخدمة أو أثنابها لأتمان مهارة 

التدرٌب مثل المٌام بالسلون الفعلً فً الموالؾ الصفٌة الحمٌمٌة وتستخدم فً 

حالات كثٌرة عندما ٌصعب أخضاع المتعلم لاختبارفعلً لذا ٌخضع المتعلم لاختبار 

ٌهة بالمولؾ الحمٌمً مثل الاختبارات التً تجري مثلاً على نماذج فً موالؾ شب

 من الطابرات تعمل بنفس مواصفات الطابرات الاعتٌادٌة دون ان تحلك فعلاً بالجو.

 أختبارات عٌنة العمل : -4

ٌعد هذا النوع تجسٌدالًأعلى درجات الوالعٌة فً أداء المهمات أو أتمان المهارات 

إذ تتطلب من المتعلم أداء نشاطات والعٌة متمثلة بالأداء الكلً الذي ٌخضع 

للمٌاس كما هو الحال مثلاً فً لٌادة المركبة إذ ٌطلب من السابك المٌادة فً 
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ظروؾ تمثل معظم الموالؾ والمشكلات التً ٌمكن أن ٌصادفها السابك .وهنان 

 نوعان ربٌسٌان من أختبار عٌنة العمل :

ارات التً ٌسهل فٌها التمٌٌز بٌن الصواب والخطا فً الأداء والذي ٌمكن الاختب -1

 تصحٌحه مثل التصوٌب ,الكتابة على الطابعة .

الأختبارات التً تعتمد على حكم المرالبٌن الفاحصٌن لتموٌم الأداء وتعطً مثل  -2

 لوحة لٌادة السٌارة .رسم 
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 ومعٌارٌة المرجعالاختبارات محكٌة المرجع 

 

 ـ محكٌة المرجع:ـ  1

 

 )من وسابل التموٌم التكوٌنً(.

هً تلن الاختبارات التً ترتبط بمحن ممٌز، حٌث ٌمارن المعلم أداء طلابه 

% مثلاً، وسمٌت محكٌة 70بمستوى أداء معٌن، فالطالب الناجح من حصل على 

لمحن. ومن نسبة إلى المحتوى حٌث ممدار تحصٌل الطالب من المحتوى هوا

 أمثلتها الاختبارات المصٌرة، الشهرٌة، نهاٌة العام.

 ممٌزاتها )خصابصها(:ـ

 

 ـ ٌمكن من خلالها ممارنة أداء الطالب ممارنة بمستوى أداء معٌن. 1

 ـ من وسابل التموٌم التكوٌنً. 2

 ـ تعمد عدة مرات فً السنة. 3

 بالمادة والتلامٌذ.ـ تعتمد على خبرة المعلم فً إعدادها  ومعرفته  4

 ـ معٌارٌة المرجع:ـ 2

هً تلن الاختبارات التً تموم على تحدٌد أداء الطلبة استناداً إلى معاٌٌر معٌنة 

)ؼٌره من الطلبة مثلاً( تستوي معهم فً مستوى التحصٌل أو المستوى العمري، 

 ومن أمثلتها الامتحان الشامل فً بعض الكلٌات وامتحان الثانوٌة العامة.

 ممٌزاتها:ـ

 ـ تحدد من لبل لجنة متخصصة. 1

 ـ من وسابل التموٌم الختامً وٌعمد علٌها فً المبول فً الجامعات وؼٌرها. 2

 جزءً.ٌنظر للمادة الدراسٌة ككل ولٌس ك ـ 3

 ـ لا بد من إعداد جدول المواصفات لبل بناءها. 4
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 الفرق بٌن الاختبارات:ـ

 معٌارٌة المرجع.                                                                                                  محكٌة المرجع                      

 ة متخصصة لذلن.ـ تعدها لجن 1 ـ ٌموم المعلم بإعدادها 1

وفك جدول ـ تحتاج إعداد  2 ـ لا تحتاج جدول مواصفات.                                             2

 المواصفات.

 ـ تتم مرة واحدة فً نهاٌة العام. 3 ـ تتم عدة مرات خلال العام.                                             3

 ـ من وسابل التموٌم الختامً. 4 ـ من وسابل التموٌم التكوٌنً.                                           4

 ـ تمٌم وتحتوي على المادة ككل. 5  اء من المادةـ تمٌم وتحتوي على أجز 5

ـ تهدؾ إلى تشخٌص ضعؾ الطلاب  6

 ومعرفة مستوى تحصٌلهم. 

ـ تهدؾ إلى تصنٌؾ الطلاب والحكم  6

 النهابً علٌهم.                                           

تحتاج إلى دراسة درجة الصعوبة  ـ 7 ـ لا تحتاج إلى ذلن.                                        7

 والسهولة والتمٌٌز لكل سؤال.                                          

خطوات وضع  خطوات وضع الاختبار التحصٌلً )كٌؾ نضع اختباراً تحصٌلٌا؟ً!(

 الاختبار التحصٌلً )كٌؾ نضع اختباراً تحصٌلٌا؟ً!(

  

 خطوات وضع الاختبار التحصٌلً:ـ

 

 تحدٌد هدؾ الاختبار.ـ  1

 ـ تحلٌل محتوى المادة الدراسٌة وتحدٌد أوزانها. 2

 ـ تحدٌد أهداؾ التدرٌس وتحدٌد أوزانها. 3

 ـ إعداد جدول المواصفات. 4

 ـ تحدٌد عدد الأسبلة )لكل فرع وهدؾ(.5

 ـ تعٌٌن نوع الاختبار.6

 ـ كتابة الأسبلة. 7

 ـ ترتٌب أشكال الفمرات فً الاختبار الواحد.8
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 ـ تعلٌمات الاختبار وتحدٌد الزمن    9

 ـ إخراج ورلة الاختبار. 10

 ـ ظروؾ إجراء الاختبار. 11

 

 ـ تحدٌد وظٌفة الاختبار:ـ 1

 

دله فحتى إن تحدٌد وظٌفة وهدؾ الاختبار مهم جداً لأنه ٌلعب دوراً كبٌراً فً ص

 عرؾ:نعمم اختباراً نرٌد أن ن

 هً الفبة التً سٌطبك علٌها الاختبار؟ ماذا نرٌد لٌاسه؟ ما ؼرض الاختبار؟ من

 

 مثال بسٌط:

 اختبار علم نفس للصؾ الثامن الأساسً عن شهر أكتوبر.

 

ـ إن تحدٌد الوظٌفة ٌفرض علٌنا أن نجعل أسبلته منصبة نحو هذه الوظٌفة فلا 

ٌكون الاختبار فً علم النفس ثم نسأل عن توارٌخ ظهرت فٌها نظرٌات )مثلاً( ولا 

 ن الاختبار فً مستوى أعلى أو ألل لما وضع له.ٌجوز أن ٌكو

 

 ـ تحلٌل محتوى المادة الدراسٌة وتحدٌد أوزانها. 2

 

ـ الؽرض من تحلٌل المحتوى هو أخذ عٌنة على شكل اختبار نفترض أنها تمثل 

 محتوى المادة الدراسٌة.

 

فالتارٌخ ـ كل مادة لها نمطها الممٌز وبالتالً فإن تحلٌلها ٌختلؾ عن مادة أخرى، 

 .والرٌاضٌات تختلؾ عن الفٌزٌاء ٌختلؾ عن الرٌاضٌات
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 عادة ما نتبع الآتً فً عملٌة التحلٌل:ـ 

 

ـ نمسم المادة إلى موضوعات ربٌسٌة، كل موضوع ربٌسً نمسمه إلى مجالات  1

فرعٌة، كل موضوع فرعً ٌتدرج تحته عدد من المصطلحات والرموز والمفاهٌم 

 والحمابك.

 

وزن كل موضوع دراسً حسب أهمٌته أو حسب الجهد الذي أخذه من ـ تحدٌد  2

 المدرس أو حجمه.

 ـ تحدٌد أهداؾ التدرٌس وتحدٌد أوزانها. 3

 

:أْ غب٠خ اٌزؼ١ٍُ ٘ٛ إحذاس رغ١١ش فٟ عٍٛن اٌّزؼٍُ ,ٌٚزٌه ٠ٕجغٟ  ؼ١ّ١ٍخالأ٘ذاف اٌز

اٌّزؼٍُ ,أْ ٘زا اْ ٠مَٛ اٌّؼٍُ ثزحذ٠ذ أ٘ذافٗ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ ٠ش٠ذ اْ ٠حممٙب ػٕذ 

اٌفُٙ لذ خؼً اٌّزؼٍُ ِحٛساً ٌٍؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ ثؼذ أْ وبٔذ اٌّبدح اٌذساع١خ ٟ٘ 

اعبعٙب .فؼٍٝ اعبط الا٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ ٠زحذد ِحزٜٛ إٌّٙبج ٚرزحذد الأشطخ 

ٚالأعب١ٌت ٚاٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ ٠ٕجغٟ اعزخذاِٙب . وّب أْ رحذ٠ذ الا٘ذاف ٠حذد 

 ٌزم٠ُٛ ٌٍزبوذ ِٓ ِذٜ رحمك ٘زٖ الا٘ذاف ػٕذ اٌّزؼٍُ .طش٠مخ ٚاعٍٛة ا

 

:٘ٛ ّٔظ اٌغٍٛن اٚ إٌز١دخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّشاد اٌٙذف اٌزؼ١ٍّٟ ٔغزٕزح ِّب رمذَ أْ 

ِٓ اٌّزؼٍُ رحم١مٙب ضّٓ ظشٚف ٚششٚط ِٚؼب١٠ش ِحذدح لبثٍخ ٌٍّلاحظخ ٚاٌم١بط 

. 

 أِثٍخ ػٍٝ الا٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ :

 اٌذائشح اٌىٙشثبئ١خ فٟ اٌذسط خلاي دل١مخ ٚاحذح . أْ ٠ؼذد اٌطبٌت ِىٛٔبد-1

أْ ٠طجغ اٌطبٌت صفحخ رحزٛٞ ػٍٝ عجؼّبئخ وٍّخ فٟ ػششح دلبئك وحذ اػٍٝ -2

 ٚثؼذد ِٓ الأخطبء لا٠ض٠ذ ػٓ خّغخ .
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 و١ف١خ ص١بغخ الا٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ :

رخ١ً أه ِذسط ِٚطٍٛة ِٕه أْ رؼذ ِزوشح رحض١ش لاحذ اٌذسٚط اٌزٟ ٠دت أْ 

رذسعٙب .أْ أٚي شٟ ٠دت أْ رغأٌٗ ٌٕفغه لجً اٌزحض١ش ٘ٛ :  ِبرا أس٠ذ ِٓ 

 اٌطبٌت أْ ٠حمك ِٓ الأ٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ ؟

اْ طشذ ِثً ٘زا اٌغؤاي فٟ وً ِشح رش٠ذ ف١ٙب ص١بغخ ٘ذف رؼ١ٍّٟ ٠غبػذن حمبً 

  ػٍٝ رحذ٠ذ اٌص١بغخ إٌّبعجخ ٌٍٙذف اٌّطٍٛة .

 :٘ذف رؼ١ٍّٟ الإخشاءاد اٌٛاخت ارجبػٙب ػٕذ ص١بغخ 

أثذأ ص١بغخ اٌٙذف اٌزؼ١ٍّٟ ثفؼً حشوٟ ٠صف عٍٛوب أٚ ٔشبطب ِؼ١ٕب ,آخز  -1

ثٕظش الاػزجبس اْ اٌفؼً اٌحشوٟ ٠دت أْ ٠ىْٛ ِغجٛلب ة)اْ(ِثبي :اْ ٠زوش اٌطبٌت 

 ,اْ ٠زشخُ ,اْ ٠ششذ .

ارجغ اٌفؼً اٌحشوٟ ثبٌّحزٜٛ إٌّبعت ٌٍّٛضٛع اٌزٞ ٠زٕبٚي اٌّزؼٍُ . ِثبي  -2

 ٠غّٟ أخضاء اٌذائشح اٌىٙشثبئ١خ .:اْ 

 اْ ٠ج١ٓ الأخطبء إٌح٠ٛخ فٟ إٌص اٌّمشٚء .

 اْ وً ِٓ ٘بر١ٓ اٌؼجبسر١ٓ رغّٝ ػجبسح ٘ذف١خ .-

أضف اٌٝ اٌؼجبسح اٌٙذف١خ اٌغبثمخ ِب٠ج١ٓ اٌحذ الادٔٝ ٌّغزٜٛ الاداء اٚ ٔبرح  -3

بد ٌٍطبٌت عُ ٌدّغ اٌزجشػ 04*44اٌزؼٍُ .ِثبي :)اْ ٠صٕغ صٕذٚلب خشج١ب ل١بط 

 .حغت اٌزص١ُّ اٌّطٍٛة (اٌفم١ش فٟ اٌّذسعخ فٟ غضْٛ ثلاثخ عبػبد 

أضؾ أٌة شروط أخرى للعبارة الهدفٌة السابمة    .مثال :)ان ٌذكر المتعلم   -4

 %كتابة فً خلال عشرة دلابك .95مكونات الدابرة الكهربابٌة بنسبة دلة 

التً تصؾ سلون المتعلم وتكون عند صٌاؼتن للاهداؾ التعلٌمٌة استخدم الافعال 

لابلة للملاحظة والمٌاس ,مثل )ٌحلل,ٌتلو ,ٌترجم , ٌفتح , ٌمطع , ٌسمً , ٌمٌس , 

 ٌعطً مثالا, ٌمارن , ٌجمع , ٌفسر, ٌزرع , ٌصنع , ٌسال , ٌكتب.
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  تجنب أستخدام الافعال المابلة لتفسٌرات كثٌرة وٌساء فهمها ولاٌمكن

,ٌعتمد ,ٌؤمن ,ٌدرن,ٌتذوق ,ٌشعر  :)ٌفهمملاحظتها ولٌاسها .مثال

 بالسرور ,ٌعرؾ ,ٌستوعب(

  

  الأهداؾ التدرٌسٌة هً التً توضح نوع التحصٌل ومستواه ، فالتعرؾ

 علٌها ٌجعل الاختبار لادراً على تحمٌك الؽاٌات منه .

 أنواعها :

 

المجال العملً المعرفً . ) وهو أكثرها شهرة واستمراراً وتمبلاً من  – 1

 التربوٌٌن  ( 

 

 مٌول ... ألخ (  –اتجاهات  –المجال اوجدانً الانفعالً ) لٌم  - 2

 

 المجال النفس حركً ) ٌرسم ٌمفز ... ألخ (  – 3

 ٚلا: الا٘ذاف اٌّؼشف١خ اٚ اٌؼم١ٍخأ

لعالم " بلوم " حٌث صاغ ما ٌعرف بهرم بلوم أشهر من كتب فً هذا المجال هو ا

 وٌشمل المستوٌات التالٌة :

 

: أي القدرة على التذكر والاستدعاء والتعرف على المعلومات كما المعرفة  – 1

 قدمت أثناء التعلم .

 ٌحدد ) القلوٌات من عدة مركبات (  –ٌسم  –ٌعدد  –مثال : ٌعرّف 

 

 مات فً استعمالات مناسبة .:القدرة على توظٌف المعلوالفهم  – 2

 ٌختصر . –ٌوضح  –ٌشرح  –ٌعلل  –مثال : ٌفسر 
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: القدرة على نقل وتوظٌف المبادئ والتعمٌمات على المواقف التطبٌق  – 3

 الحسٌاتٌة الجدٌدة .

 ٌصحح الأخطاء الاملائٌة . –ٌحل مسألة رٌاضٌة  –مثال : ٌعرب ما تحته خط 

 

 مقارنة البدائل واكتشاف أوجه الاختلاف بٌنها .: القدرة على التحلٌل  – 4

 ٌستنتج . –ٌمٌز  –رن امثال : ٌق

 : القدرة على انتاج نماذج جدٌدة من عناصر متفرقة التركٌب  – 5

 ٌكون جملة . –ٌكتب موضوع تعبٌر  –مثال : ٌصمم 

 

 : القدرة على النقد واتخاذ القرار .التقوٌم  – 6

 ٌحكم على موقف . –ٌنقد  –مثال : ٌعطً رأٌه 

 

أسهل الأسبلة ما كان فً المستوى الأول وأصعبها ما الترب من ملاحظات هامة / 

 المستوى الأخٌر .

 لمعرفة .من الخطأ أن ٌكثر المعلم من الأسبلة فً مستوى ا

بعض الأسبلة فً المستوٌات العلٌا لابلة للتضلٌل وذلن عندما ٌعطً المعلم أسبلة 

 ذكره هو .مماثلة تماماً لما 

 

 ـ تحدٌد وزن كل مستوى من الأهداؾ وهذا محكوم بالآتً:

 

) الصفوؾ الدنٌا تركز على المستوٌٌن الأولٌن وللٌل من والصؾ  أ ـ نوع المرحلة

 المستوٌات الأخرى ، أما المراحل الأعلى فلا بد من الإكثار من المستوٌات العلٌا .

كثر فٌها الأسبلة فً مستوٌات التذكر فمادة كالتارٌخ مثلاً ت)  ب ـ طبٌعة المادة

والفهم والتحلٌل أما لاتطبٌك والتركٌب فلا ، بٌنما مادة كالرٌاضٌات فتركز على 

 التطبٌك .
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 ) الاختبار انعكاس للحصة (  ج ـ المستوى الذي ركز علٌه المعلم

 

 تمرٌن : صنؾ الجمل التالٌة حسب مستواها فً المجال المعرفً :

 التربٌعً للكسور العشرٌة .ٌحسب الجذر  .1

 ٌجهز لابمة بأسماء الدول العربٌة الآسٌوٌة . .2

 ٌستخدم المجهر فً فحص بعض الشرابح . .3

 ٌعلل زواج الرسول ) ص ( بأكثر من أربعة . .4

 ٌذكر رأٌه فً عمل المرأة المتزوجة . .5

 ٌمارن بٌن التموٌم التكوٌنً والتموٌم الختامً . .6

 ٌخطط لرحلة بحرٌة . .7

 الأفكار الربٌسٌة من المطعة .ٌستخرج  .8

  Affective Objectiveثانٌاً:الاهداؾ الانفعالٌة أو الوجدانٌة 

وترتبط هذه الأهداؾ بالأتجاهات والتمدٌر والتذوق والمٌم والمٌول وؼٌرها من 

الجوانب العاطفٌة .ولد لسم كراثول وزملابه الأهداؾ الوجدانٌة الى خمس 

 مستوٌات على النحو الاتً :

وٌشٌر الى استعداد الفرد ورؼبته بحدث او نشاط معٌن كأن ٌبدي التمبل :  -1

 الطالب انتباها لمصة ٌسمعها . 

وٌشٌر الى رؼبة المتعلم فً الاستجابة لحدث معٌن ببعض صور الاستجابة :  -2

المشاركة الاولٌة .كأن ٌمترح الطالب عند سماعه لصة الحً الفمٌر كٌؾ لنا ان 

 الفمراء.نساعد هؤلاء 

وهذا المستوى ٌشٌر الى المٌمة التً ٌعطٌها المتعلم لنشاط أعطاء لٌمة :  -3

 معٌن بصورة اٌجابٌة .

 مثال:ٌمدم الطالب وحدة دم تبرعا لمساعدة المرضى فً المستشفٌات .
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وٌشٌر الى رؼبة المتعلم تنظٌم لٌم معٌنة فً اطار لٌمً معٌن  تنظٌم المٌم :-4

طبك علٌه اكثر من لٌمة واحدة فٌختار لٌمة ٌعتمد انها اكثر عندما ٌصادؾ مولفا تن

 أهمٌة لٌمٌس علٌها .

 مثال :ٌمدم الطالب وحدة دم تبرعا للمرٌض الفمٌر الٌتٌم فً المستشفٌات .

: وٌشٌر الى اتساق ماٌصدر عن الفرد من سلون الاتصاؾ باطار لٌمً مركب  -5

 وافعال مع منظومة المٌم التً ٌؤمن بها .

 مثال :ٌمدم الطالب وحدة دم تبرعا كل خمسة شهور .

وتتناول هذه  Objectives psychomotorثالثاً: الاهداؾ النفسحركٌة 

الأهداؾ تعلم المهارات والتً تحتاج الى توافك عضلً,عصبً ذهنً.ومن امثلة 

هذه المهارات :الطباعة على الالة الكاتبة ,لٌادة السٌارات,السباحة,الرماٌة,ركوب 

لخٌل,فن وتركٌب جهاز ما,وؼٌر ذلن من المهارات.ولد لسم كبلر وزملاؤه ا

 المهارات الى اربع مستوٌات :

:كحركة الذراعٌن والكتفٌن والمدمٌن والسالٌن الحركات الجسمٌة الكبٌرة -1

 .أمثلة :

 ان ٌمذؾ الكرة بٌده الٌمنى , ان ٌسبح بطرٌمة الظهر .

 الاصابع والٌد مع العٌن والمدم . كحركاتالحركات الدلٌمة المنسمة : -2

 أمثلة :ان ٌنشر لطعة من الخشب بأستخدام المنشار الٌدوي .

 ان ٌطبع رسالة باستخدام الالة الطابعة .

 كتعبٌرات الوجه ,وحركات الجسم والاطراؾ الاتصال ؼٌر اللفظً: -3

 أمثلة :ان ٌستخدم الاٌماءة  للتعرٌؾ باتجاه معٌن .

 أس للتعبٌر عن الرفض او الموافمة .ان ٌستخدم حركات الر

كأصدار أصوات معٌنة والتناسب بٌن التعبٌر  السلون الحركً اثناء الكلام : -4

 بالصوت وحركات الجسم : مثال 

 ان ٌمرأ الطالب نصا شعرٌا ًمستخدما حركات ٌدٌه .
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 ـ إعداد جدول المواصفات. 4

 

 ما هو جدول المواصفات؟!

 

ٌربط بٌن المحتوى الدراسً والأهداؾ/ وبالتالً بٌن  جدول المواصفات هو مخطط

 المحتوى والأسبلة.

 أهمٌته:ـ

ـ وضع المخطط ٌساعد المعلم على وضع أسبلة شاملة لمحتوى المادة  1

 الأساسٌة. )صدق المحتوى(.

 ـ ٌساعد المعلم فً تنوٌع مستوى الأسبلة التً ٌمٌسها الاختبار. 2

 التدرٌس التً تناسب الأهداؾ ومستوٌاتها. ـ تساعد المعلم فً أن ٌنهج طرق 3

 ـ تجعل الطالب لا ٌشعر بالندم لأنه درس كل شًء ٌتعلك بالمادة. 4

ـ تساعد المعلم على إعطاء كل جزء من المادة وزناً ٌتناسب والولت أو الجهد  5

 الذي صرفه فٌها.

 ـ ٌعطً حكماً دلٌماً على تحصٌل الطلاب. 6

 صفات؟!ـ كٌؾ ٌتم بناء جدول الموا

وٌختص  الأفمًٌختص بالمحتوى،  العموديـ ٌتم تصمٌم جدولاً فً بعدٌن:  1

 بمستوى الأهداؾ التعلٌمٌة.

ـ تعٌٌن الأهمٌة النسبٌة لكل جزء من المحتوى الدراسً ولكل هدؾ تعلٌمً 2 

بحٌث تتناسب هذه الأهمٌة مع الجهد المبذول فً تعلم الهدؾ )الحصص التً 

 الموضوع نظره.أخذها( أو مدى أهمٌة 

 عدد الحصص للموضوع الواحد                                   

 100×———————————الاهمٌة النسبٌة للموضوع =  

 عدد الحصص الكلٌة للمادة                                    
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تحدٌد نسبة الأهمٌة لكل مستوى من مستوٌات الأهداؾ من خلال العلالة  -3
 :الآتٌة 

 عدد أهداؾ المستوى                                    

 100×—————————= نسبة الأهمٌة لكل مستوى

 العدد الكلً للاهداؾ                                  

 

 ـ تحدٌد عدد الأسبلة المخصصة لكل هدؾ من كل محتوى دراسً. 4

 

 مثال تطبٌقً:

لأحد المناهج الدراسٌة. علما بأن  مطلوب ببناء جدول مواصفات لوحدة تعلٌمٌة

هذه الوحدة تتكون من ثلاث موضوعات رئٌسٌة، ٌتم تدرٌسها فً ثمان حصص 

( حصص، الموضوع الثانً 3موزعة على الموضوعات كما ٌلً: الموضع الأول )

 ( حصة.2( حصص، الموضوع الثالث )3)

(، 8تذكر )( هدفا سلوكٌا موزعة كالتالً: 25وكانت الوحدة تحتوي على عدد )

 (.1(، تقوٌم )2(، تركٌب )3(، تحلٌل )5(، تطبٌق )6فهم )

 خطوات بناء جدول المواصفات لهذه الوحدة:

ٌتم بناء جدول كما بالشكل التالً، وٌتم تحدٌد الوزن النسبً لكل موضوع كما  -1

أوضحنا سابقا بقسمة عدد حصص كل موضوع على إجمالً عدد الحصص ثم 

 مع التقرٌب فٌكون على النحو التالً:نضرب الناتج فً مائة 

 مستوٌات

 الأهداف 

 الموضوع

 المجموع التقوٌم التركٌب التحلٌل التطبٌق الفهم التذكر

        %(38الأول )

        %(37الثانً )

        %(25الثالث )

        %(100المجموع )
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 ( جدول المواصفات به الوزن النسبً للموضوعات5جدول )

 

ٌتم تحدٌد الوزن النسبً للأهداف فً كل مستوى بقسمة عدد أهداف المستوى  -2

على العدد الكلً للأهداف وضرب الناتج فً مائة، فٌصبح شكل الجدول على النحو 

 التالً:

 مستوٌات

 الأهداف 

 الموضوع

 التذكر

32% 

 الفهم

24% 

 التطبٌق

20% 

 التحلٌل

12% 

 التركٌب

8% 

 التقوٌم

4% 

 المجموع

100% 

        %(38الأول )

        %(37الثانً )

        %(25الثالث )

        %(100المجموع )

 

 ( جدول المواصفات به الوزن النسبً للموضوعات والأهداف6جدول )

 احتساب عدد الأسئلة فً كل مستوى لكل موضوع من المعادلة التالٌة: -3

× الوزن النسبً لأهمٌة الموضوع × عدد اسئلة الموضوع = العدد الكلً للأسئلة 

 الوزن النسبً لأهداف الموضوع

 على أن ٌتم التقرٌب لأعداد صحٌحة بشكل متوازن.

سؤالا )من نوع أسئلة الاختٌار من  50ومع اعتبار عدد الأسئلة فً الاختبار 

 متعدد( ٌصبح جدول المواصفات على النحو التالً:

 مستوٌات
 الأهداف 

 الموضوع

 التذكر
32% 

 الفهم
24% 

 التطبٌق
20% 

 التحلٌل
12% 

 التركٌب
8% 

 التقوٌم
4% 

 المجموع
100% 

 20 1 2 2 4 5 6 %(38الأول )

 18 1 1 2 4 4 6 %(37الثانً )

 12 1 1 1 2 3 4 %(25الثالث )

 50 3 4 5 10 12 16 %(100المجموع )

 
 ( جدول المواصفات كاملا7جدول )
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 ٌتضح من خلال جدول المواصفات .ـتحدٌد عدد الأسبلة : وهذا ما  5

 تعٌٌن شكل فمرات الاختبار) نوع الاختبار (   - 6

 

 وهذا ٌخضع لعوامل عدة منها:

أ ـ مستوى الطلاب التحصٌلً: طلاب الابتدابً ٌلابمهم صح وخطأ والتكمٌل 

والممابلة، الممالٌة لا تناسب أول وثانً/ الموضوعٌة من متعدد لا تناسب 

 الابتدابً.

دد الطلاب: إذا كان العدد كبٌراً كانت الأسبلة الممالٌة متعبة لا سٌما إذا كان ب ـ ع

 ولت تسلٌم النتابج لصٌر.

ج ـ إمكانات المدرسة: الاختبارات الموضوعٌة تحتاج إمكانات مادٌة جٌدة وعلى 

 المعلم مراعاة ذلن.

 فوي وهكذا.د ـ طبٌعة المادة: الإنشاء لا ٌناسبه إلا التركٌب، الترتٌل ٌناسبه ش

 

 ـ كتابة الأسبلة:ـ 7

 

 لا بد من مراعاة الآتً:

 أ ـ لؽة الأسبلة سهلة واضحة لٌس فٌها ؼموض.

 ب ـ لصٌرة ما أمكن بحٌث لا تخل بالمعنى.

 ج ـ ألا ٌكون نص السؤال منمول حرفٌاً من الكتاب.

د ـ الا ٌمٌس السؤال مستوٌات هامشٌة لا لٌمة لها)ما رلم الطبعة، ما اسم 

 المؤلؾ.... إلخ(.

هـ ـ ٌفضل أن ٌكتب المعلم عدداً كبٌراً حتى إذا ما أعاد لرابتها حذؾ ما ٌراه ؼٌر 

 مناسباً.
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 ـ ترتٌب أشكال الفمرات فً الاختبار )إخراج كراسة الاختبار( :ـ 8

 

 ـ أن تكون الطباعة واضحة. 1

 ـ ٌراجع المعلم الأخطاء المطبعٌة واللؽوٌة لبل طباعتها. 2

ٌوجد فاصل بممدار سطر واحد بٌن كل سؤالٌن وٌفضل وضع خط فً ـ  3

 المنتصؾ.

 ـ ٌفضل ألا ٌجزأ السؤال فً صفحتٌن بل ٌكون فً صفحة واحدة. 4

ـ من الجٌد كتابة رلم الصفحة فً المنتصؾ الأعلى بالذات عند وجود عدة  5

 صفحات.

فً الصعوبة  كما ٌنصح أن نبدأ بالفمرات التً تمٌس درجات عملٌة دنٌا وبتدأ

 تنتهً بالمدرات العلٌا، ولذا ٌنصح بالآتً:

 ـ ٌبدأ الاختبار بأسبلة ) صح أو خطأ(. 1

 ـ أسبلة التكمٌل. 2

 ـ أسبلة المطابمة. 3

 ـ الاختٌار من متعدد. 4

 ـ الممالً المصٌر. 5

 ـ الممالً المفتوح. 6

رج فً أما عن ترتٌب الأسبلة فٌفضل أن تبدأ كل فمرة بأسبلة سهلة ثم تتد

 الصعوبة وهكذا.

 العوامل التً بناءً علٌها ٌختار شكل السؤال:ـ

 

ـ أهداؾ الاختبار: ما هً الأهداؾ التدرٌسٌة التً ٌمٌسها الاختبار فبعض  1

 الأسبلة تذكر وبعضها ٌصلح لما هو فوق فالبدابل .

ـ خصابص المفحوصٌن: الأطفال لا ٌناسبهم الاختٌار من متعدد بل الصواب  2

 والخطأ والمطابمة، أم الابتدابً فالمتعدد مع تملٌل.
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ـ زمن الاختبار: إذا كان الولت محدوداً فٌفضل الموضوعً أما إذا كانت الولت  3

 كبٌراً )ماجستٌر مثلاً( فٌفضل الممالً.

ـ عدد الطلاب: إذا كان العدد كبٌراً والنتابج مطلوبة فً ولت محدود كان  4

 الموضوعً أفضل.

اج والطباعة: إذا كانت الإمكانات واسعة فالموضوعً لكن إذا كانت ـ الإخر 5

 ممٌدة بصفحة واحدة فالممالً هوالحل

ـ طبٌعة المادة )نوع المحتوى(: الإنشاء ٌناسبه ممالً، الرٌاضٌات ٌناسبها  6

 تطبٌك وتحلٌل فالموضوعً ؼٌر مناسب، العلوم ٌناسبه الموضوعً أكثر.

 

 ـ تعلٌمات الاختبار:ـ 9

 

لكل شكل من أشكال الاختبارات تعلٌمات خاصة به، وٌفضل أن تكون هذه 

 التعلٌمات على ورلة منفصلة ومنها:

ـ أن ٌحدد الؽرض من الاختبار )اختبار نصؾ الفصل الأول فً المٌاس  1

 والتموٌم(.

 ـ وضع مثال ٌحدد شكل الإجابة. )هذا فً البحوث التربوٌة(. 2

، رلمه، شعبته، الٌوم كل سؤال، اسم الطالبرجة ـ الزمن المحدد للاختبار، د 3

 والتارٌخ، المستوى الدراسً.

 ـ وضع التعلٌمات فً ورلة منفصلة. 4

 إلى عدد الأسبلة وعدد الأوراق. تنبٌه الطالبـ  5

 ـ عند تطبٌك معادلة التخمٌن ٌجب تنبٌه الطالب إلى ذلن. 5
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 ـ ظروؾ إجراء الاختبار:ـ 10

 

 الاختبار بعٌدة عن الضوضاء. جٌدة الإضاءة والتهوٌة.ـ أن تكون لاعة  1

 ـ عدم مماطعة الطلاب أثناء الإجابة سواء لتصحٌح سؤال أو ؼٌرها. 2

 ـ ألا ٌعطً المعلم للاختبار لٌمة أكثر من حجمه. 3

 ـ اختٌار الظروؾ المناسبة للاختبار فلا ٌكون بعد حفلة 4

 ـ إشعار الطالب بالولت المتبمً مرة أو اثنٌن كحد ألصى. 5 

 

 مواصفات الاختبار الجٌد

هنان عدد من الشروط ٌجب توافرها فً الاختبار التحصٌلً لٌكون اختباراً 

موضوعٌاً جٌداً ٌؤدي الؽرض الذي وضع من أجله على الوجه الأكمل. ومثل ذلن 

معلومات عن مدى صلاحٌته كأداة للمٌاس تشتمل الاختبار لا ٌكتمل إلا إذا توافرت 

 :على خصابص معٌنة هً

 :الصدق -أولاً 

ٌمصد به أن الاختبار ٌمٌس ما أعد لمٌاسه ولا ٌمٌس شٌباً آخر مختلفاً عنه. 

فالاختبار الذي أعد لمٌاس التحصٌل فً مادة معٌنة لا ٌجب أن ٌكون بٌن أسبلته 

ختبار إلى لٌاس للذكاء، أو أي مجال آخر أسبلة متعلمة بمٌاس الذكاء، فٌتحول الا

لا ٌهدؾ الاختبار إلى لٌاسه، ولتحدٌد معامل صدق الاختبار تستخدم إحدى الطرق 

 :التالٌة

 :صدق المحتوى او المضمون

أي مدى تمثٌل الاختبار للجوانب المعنً بمٌاسها، ولتحمٌك ذلن نموم بفحص 

جوانب السلون التً ٌمٌسها ووزن كل مضمون الاختبار فحصاً دلٌماً بمصد تحدٌد 

 .جانب بالنسبة لجوانب السلون ككل
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 .الصدق التطابمً

أي ممارنة نتابج الاختبار التحصٌلً الجدٌد بنتابج اختبار تحصٌلً آخر ٌمٌس 

النواحً والأؼراض التً ٌمٌسها الاختبار الجدٌد، ولد اجرٌت على الاختبار المدٌم 

 .بت صدله وثباتهبحوث ودراسات سابمة متعددة وث

 .الصدق التنبؤي

أي لدرة الاختبار على التنبؤ بنتٌجة معٌنة فً المستمبل، ولمعرفة ذلن ٌطبك 

الاختبار على عٌنة من الطلاب خلال العام الدراسً، وٌحتفظ بتلن الدرجات ولا 

تستخدم فً اتخاذ أٌة لرارات خاصة بهم، وتتم متابعة أفراد العٌنة إلى أن ٌتم 

فً ولت لاحك كمحن أو مٌزان نمارن به أو نحدد المدى الذي تتفك فٌه اختبارهم 

درجات الاختبار مع درجات المحن وهذا الاتفاق ٌحدد لنا مدى تنبؤٌة الاختبار على 

 .أسس إحصابٌة

 ً  :الثبات -ثانٌا

الاختبار الثابت هو الذي ٌعطً النتابج نفسها للمجموعة نفسها إذا ما طبك مرة 

نفسها بشرط عدم حدوث تعلم أو تدرٌب بٌن فترات الاختبار، أخرى فً الظروؾ 

أي أن وضع الطالب أو ترتٌبة فً مجموعته لا ٌتؽٌر إذا أعٌد تطبٌك الاختبار علٌه 

 .مرة أخرى

والثبات كالصدق ٌتأثر بعوامل عدٌدة منها ما ٌتعلك بمادة الاختبار، ومدى 

لخ. وهنان عدد من ا…صعوبتها، والؽموض وسوء فهم التعلٌمات، والتخمٌن

 :الطرق لتعٌٌن ثبات الاختبار هً

 .طرٌمة إعادة تطبٌك الاختبار

 .طرٌمة الصورتٌن المتكافبتٌن

 .طرٌمة التجزبة النصفٌة



 م.م رشا الفٌاض 
 القٌاس والتقوٌم  

 55  

 

 ً  :الموضوعٌة -ثالثا

من أهم صفات الاختبار الجٌد أن ٌكون موضوعٌاً فً لٌاسه للنواحً التً أعد 

فهم الطالب لأهداؾ الاختبار لمٌاسها، وٌمكن تحمٌك الموضوعٌة عن طرٌك: 

والتعلٌمات فهماً جٌداً كما ٌرٌدها واضع الاختبار، وأن ٌكون هنان تفسٌر واحد 

للأسبلة والإجابات المطلوبة، وتوفر الظروؾ المادٌة كالتهوٌة والإضاءة، وتوفر 

الظروؾ النفسٌة وتجنب الملك، وٌعتبر الاختبار موضوعٌاً إذا أعطى الدرجة 

 .نظر عن من ٌصححهنفسها بؽض ال

 :تلن هً أهم شروط ومواصفات الاختبار الجٌد، وهنان عدد من الشروط ومنها

 سهولة التطبٌك والتصحٌح واستخلاص النتابج –

 .معامل السهولة –

 .معامل الصعوبة –

 ز.معامل التمٌٌ –

  


