
 

 جمهورية العراق              

 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي 

 جامعة ذي قار / كلية التربية للعلوم الصرفة

 قسم الرياضيات           

 المرحلة الثالثة            

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 التدريسمناهج و طرائق 
 

1 
 

  :Nature Of Scienceطبيعة العلم 

 

بية  ي فلسفة واهداف البر
بية العلمية، سواء كانت ف  ان فهم طبيعة العلم يعتبر محورا أساسيا ضمن مجالات البر

اتيجيات التدريس ، واعداد المدرس وخصائصه او تقييم نتائج  ي محتوى المقررات الدراسية واسبر
العلمية ، او ف 

ي 
اتيجيات وطرائ  وأسالي  تدريس مااسةة ، )) التعليم والتعلم ، اذ ان فهم طبيعة العلم يساعد المدرسي   ف   نااء اسبر

فكلما زاد فهم مدرس العلوم لطبيعة العلم تاثر نتيجة لذلك السلوك التعليمي له إيجانيا باستعمال )الطريقة 

ي تؤكد روح العلم وطرائقه وعملياته .  Inquiry Methodالاستقصائية 
 ( لتقديم الحقائ  والمفاهيم والبيانات التر

ي وجهها المدرس للطلةة، فكلما زاد فهمه لطبيعة العلم زاد 
ي نوعية الاسئلة التر

كما أن فهم طبيعة العلم يؤثر ف 

را  كي  والتقويم ، اما التصورات الخاطئة لطبيعة العلم تكون مبر استعماله لأسئلة الفهم والتطبي  والتحليل والبر

موضوع طبيعة العلم ، ، واختيار الأسالي  المااسةة لتدريسها  مقاعا لتضمي   المااهج الدراسية والمقررات الجامعية

ي المااهج الدراسية التعليمية ، اذ ان العلم يعمل على 
ات المعرفية ف  ي تاظيم الخبر

، كما ان طبيعة العلم لها أثر كبب  ف 

ود المتعلم ) الطال ( إيجاد العلاقة ني   السب  والمسب  ، ودراسة الظواهر الطبيعية والوصول الى هذه العلاقات يق

ي تعتبر ابعاد طبيعة العلم هي : 
 الى المزيد من المعرفة العلمية ، وتمتاز طبيعة العلم بخصائص التر

 

 :  Dimensions of the nature of scienceابعاد طبيعة العلم 

 (Tentative)المعرفة العلمية غير ثابت  -1

ي تؤكد على ان كل مكونات العلم  Scientific factsوفقا لما تم تعريف مكونات العلم وماها )الحقائ  العلمية 
( والتر

هي ضمن المقاسات والقياسات النسبية وليس المطلقة، لذا فان المعرفة العلمية غالةا ما تكون عرضة للتعديل او 

ي تكاولوجيا 
ي ظل التقدم ف 

التغيب  وفقا لتطور الةحث وأدواته، ذلك بسب  ما تكتشفه الةحوث والدراسات العلمية ف 

 وليست مطلقة.  ضة للخطأ والصواب، لذا فهي نسبيةالعلمية، وبالتالىي فهي معر  صااعة الأجهزة

ي  -2  (Empirical Bases)الأساس التجريب 

ي ضوء 
ي تم انتاجها من قةل العلماء والةاحثي   ف 

المعرفة العلمية تعتبر نسيجا متكاملا من مكونات العلم وعااصره التر

ي توصلوا اليها عبر الة
حث والتجري  لفهم الظاهر الطبيعية، فالمعرفة العلمية لا يتم انتاجها الا نتائجهم الماظمة التر

نت خلال سلسلة من الإجراءات الماظمة والمتتابعة تتمثل بـ )تحديد المشكلة، جمع البيانات، وضع الفروض، ضةط 

 لتجربة، التأكد من صحة الاتائج(. التجربة، اختةار الفروض، الاتائج، تكرار ا

 (Subjectivity)الذاتية  -3

ي ذلك عدة عوامل ماها )الخلفية الاظرية، 
ي مجال تخصص ما ان يتحرر من ذاتيته، والسب  ف 

لا يمكن لأي باحث ف 

اته السابقة ، الإجراءات والأسالي  المتأصلة بشخصيته ( وكل تلك  ي يؤمن نها ، وتوقعاته وخبر
الأفكار والمعتقدات التر

ي طبيعة استكشاف
ها تؤثر ف  ي التوصل للاتائج ، وهذا يؤدي الى ان العوامل وغب 

ي يتةعها ف 
اته وملاحظاته وأسالي  التر

العلوم لا تقوم على ملاحظات محايدة على عكس الاعتقاد السائد فالملاحظات والاستكشافات دائما ما تحفز وتوجه 

ي يطرحها العلماء والمختصي   أو ال
ي يةحثونها المشتقة منمن خلال الأسئلة التر

 . تصوراتهم الاظرية مشكلات التر

 (:Creativity &Imagination)الابداع والخيال -4

ية، بل ان  ي انجزها العلماء للبشر
اعات المذهلة التر ي التوصل الى أعظم الاكتشافات والاخبر

ا ف  الخيال العلمي ساهم كثب 

الخيال يعتبر العمود الفقري للوصول الى العديد من الاكتشافات العلمية، وتاريــــخ العلم حافل بالعديد من الإنجازات 

ت مسار العلم مث ي غب 
ية الثورية التر ، الاظرية النسبية، قواني   نيوتن للجاذنية DNAل اكتشاف )تركي  الـ البشر

ي العلم
ي ف   . والقوى، قاعدة ارخميدس للأجسام الطافية.. الخ (. ويمثل ابداع العقل البشر

ات الثقافية والاجتماعية -5  (:Social & Cultural Impacts)التأثير
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العلم لا يمكن له ان يامو ويتطور بمعزل عن المجتمعات والعلم يمثل الصورة الماعكسة حال المجتمع سواء كان 

ي أي مجال لا بد ان يكون له مصدرا إنسانيا واجتماعيا يدفعه بقوة نحو التقدم 
متقدما او ناميا او بدانيا ، فالعلم ف 

ات  ي يتواجد فيها .  لمحركالثقافية و الاجتماعية هي اوالتطور ، فالتأثب 
 الأساسية لكل مجالات العلم التر

 

: Science Processes  عمليات العلم

( احد الأدوات المهمة للثقافة العلمية داخل المدرسة وخارجها ، وهي Science Processesتعد عمليات العلم )

ي سيتم استكشافها والةحث فيها وحلها ، وهاا يكون السؤال 
ي يمكن نواسطتها تعرف المشكلات التر

) ما هو الالية التر

ي : الم، نجد ان لهذا يف عمليا العلم ؟(تعر 
 صطلح عدة تعريفات ماها ما يأتر

ي يتة 
 ية جديدة. عها الةاحثون بغرض الوصول الى معرفة علمالإجراءات التر

ي سليم.  
 مجموعة من القدرات والمهارات العلمية اللازمة لتطبي  طرائ  وأسالي  التفكب  بشكل ماطقر

ي يقوم نها المختصون للتوصل الى الاتائج من جهة والحكم على هذه الاتائج  
الأنشطة والافعال او الممارسات التر

 من جهة أخرى. 

ي تصف أنماط التفكب  والمحاكمة ط 
رائ  وأسالي  التفكب  والقياس وحل المشكلات واستعمال الأفكار والتر

 الماطقية المطلوبة. 

 

 خصائص عمليات العلم : 

 . : ي
 يستاتج من التعريفات أعلاه خصائص لعمليات العلم أنرزها ما يأتر

 المتخصصون والطلةة لفهم الظاهر المحيطة نهم. تتضمن قدرات عقلية وقابليات ادائية نوعية يستعملها  -1

 سلوك مكتس  يمكن تعلمه والتدري  عليه -2

 يمكن تعميمها ونقلها الى جوان  حياتية أخرى.  -3

 يعتمد اكتسانها على الانشطة التجارب العلمية.  -4

ات طويلة.  -5 ها على مراحل وعلى مدى فبر  يظهر تأثب 

 

 انواع عمليات العلم

ي سلوكيات الظواهر الطبيعية، الا انقد يظن الةعض ان عمليات 
ي اطارها العام عاد الةحث ف 

 العلم هي واحدة ف 

عان أساسيان لعمليات العلم هما الى تاوع عمليات العلم ، وبصورة عامة هااك نو  الصحيح هو ان نوعية الظواهر أدت

: 

 أولا: عمليات العلم الأساسية: 

a) الملاحظة : Observation 

b)  التصنيف Classification :  

c)  :الاستدلالInferring  

d)  :القياسMeasuring  

e)   :التواصلsiege  

f)   :الرقميةNumbering  

g)  :الزمان والمكانTime and place 

h)   :الاستقراء والاستاةاطInducting & Deducting 

 



 التدريسمناهج و طرائق 
 

3 
 

: مكونات النظام: يتكون كل نظ  ام من ثلاثة مكونات رئيسية، وهي

فون على الاظام نوضعها، ويعملون على محاولة الأهداف (1 ي يقوم الأفراد المشر
: هي مجموعة من المهام التر

 لتحقيقها. إيجاد الطرق المااسةة

ي تحرص على تحقي  أهداف الاظام. العااصر  (2
 : هي مجموعة من الأفراد ، أو الأدوات، أو الوسائل التر

ي يتكون مالمحتويات (3
ي دولة ما، يحتوي على : هي كافة العااصر، والأهداف التر

: نظام الحكم ف 
ً
اها الاظام، فمثلا

مجموعة من الأفراد. الذين يسعون لتحقي  مجموعة من الأهداف الشخصية، والعامة من أجل الاهوض 

، الذين يسعون لتحقي   بدولتهم، وأيضا الاظام المدرسي يحتوي على مجموعة من الطلاب، والمعلمي  

 . درسيةالأهداف المرتةطة بالبيئة الم

ي 
 
، هما : أنواع النظام: تقسم الأنظمة ف  العالم على نوعير  رئيسيير 

هو نوع الاظام الذي يتفاعل مع البيئة المحيطة به، من خلال وجود مجموعة من المؤثرات   أولا: النظام المفتوح: 

ي تعتمد 
ي تؤدي إلى تحقي  التفاعل، فيعتمد على وجود مجموعة من المدخلات الخاصة بالأمور المرتةطة به، والتر

التر

ي 
ي الوصول إلى المخرجات أو الاتائج المطلوبة، والتر

تهدف إلى الوصول لتحقي  تغذية  على تطبي  عمليات تساهم ف 

ي حال حدوث أية أخطاء خلال عملية التافيذ الفعلىي للاظام. 
 راجعة ف 

هو نوع الاظام الذي لا يتفاعل مع البيئة المحيطة به، ويتجاهل أية مؤثرات خارجية قد تؤدي  ثانيا النظام المغلق : 

ي يتم اتخا
احات أخرى قد إلى التأثب  عليه. فيعتمد على كافة القرارات التر ذها داخله، ولا يفكر بالاستعانة بأراء، واقبر

ي الوصول إلى نتائج جديدة. لذلك لا تتحق  التغذية الراجعة بأسلوب صحيح، مما قد يؤدي إلى عدم توازن 
تساهم ف 

ي تطبي  العمل الفعلىي عليه. الماهج : 
ي الوسائل المستخدمة ف 

ي . يستدل على الماهج لغويا بانه  Curriculumف 
يعت 

عة وماهاجا ( المائدة الآية  ي قوله تعالى: )لكل جعلاا ماكم شر
ي القرآن الكريم ف 

. اما 48الطري  الواضح وورد ف 

ية ويقابل  ي اللغة الانكلب  
ميدان السةاق ويمكن تعريف الماهج بأنه: )الطري  الذي  تعنيCurriculumالمصطلح ف 

 ودة(. يسلكه المعلم والمتعلم للوصول إلى الأهداف المنش

: تعريفات عد ي
 يدة لمعب  المنهج منها ما يأت 

ي تقدمها المدرسة لمساعدة التلاميذ على تحصيل مخرجات تعليمية محددة  (1
ات المخططة التر هو جميع الخبر

 . بأقصى ما تمكاهم قدراتهم

ف عليه وتكون مسئولة عاه سو  (2 ، تم داخل المدرسة أو ا هو كل نشاط هادف تقدمه المدرسة وتاظمه وتشر

 .خارجها 

ي يقدمها المدرسة لتلاميذ داخلها وخارجها بقصد مساعدتهم على الامو  (3
ات والأنشطة التر مجموعة الخبر

الشامل المتكامل الذي يودي إلىتعديل سلوكهم ويضمن تفاعلهم مع نياتهم ومجتمعهم ويجعلهم يبتكرون 

 . مااسةة لما يوجههم من مشكلاتحلولا 

ي تقدمها المدرسة إلى التلاميذ داخل الفصل أو خارجه وف  أهداف محددة بأنه جمي (4
بوية التر ات البر ع الخبر

وتحت قيادة سليمة لتساعد على تحق  الامو الشامل من جميع الاواحي الجسمية والعقلية والاجتماعية 

 والافسية. 

ي والهدف ماها نقل الثقافة من جيل إلى (5
ات من الماض    آخر. نرامج دراسية هي الخبر

ي تختارها وتاظمها وتقدمها المدرسة لطلبتها وف  مخطط متقن 
ات والمعارف والمهارات التر مجموعة الخبر

 الإعداد . 

نامج الدراسي إلى تحقيقها ، والموضوعات التعليمية  (6 ي يسعى البر
مخطط تعليمي مكتوب يوضح الأهداف التر

ي تتم نوساطتها عملية التعل
ي يقدمها ، والأسالي  التر

يم والتعلم وطرائ  التقويم المستخدمة للتحق  من التر

 ف التعليمية . وبعةارات أخرى. بلوغ الطال  الأهدا

ات المعرفية(. وكيف ياظم ذلك  (7 مخطط يحدد كل ما يج  أن يعرفه الطال  ويستطيع أداءه )محتوى الخبر

ي ذلك المحتوى المحتوى وكيف يقدم للطال 
)تقويم(. وهاا  ) تدريس (، كيف يقاس تحصيل الطال  ف 

 نتساءل
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لماذا تعددت واختلاف التعريفات لمعت  الماهج ؟ وضح ذلك من خلال قراءتك للموضوع بشكل مركز)  : 1س

 واج  ( 

ي سيتم الةحث فيها مع ذكراهم خاصية ل :۲س
 كل تعريف ؟حاول ان تصاف التعريفات أعلاه وف  الاتجاهات التر

 Traditional Curriculumيدية: اولا: الاتجاهات التقل

 Modern Curriculum ثانيا: الاتجاهات الحديثة: 

 Contemporary Curriculum : ثالثا: الاتجاهات المعاصرة

 

 Traditional Curriculumأولا: الاتجاهات التقليدية لتعريف المنهج المدرسي 

ي نشأت وتطوير التعليم 
ا ف  ي العصور الغانرة حضارات كان لها دورا كبب 

ات رسمية من خلال وجود مؤسسظهرت ف 

ته أساس نااء اركان الدولة والأرض الخصةة  تعت  به ومن تلك ي اهتمت بالتعليم بشكل خاصة واعتبر
الحضارات التر

لإنتاج قادة ومفكرين و الفلاسفة ، نذكر ماها الحضارة ) اليونانية الاغريقية ، الةابلية ، الفرعونية ( ، الا ان اليونانيي   

ي والاغريقيي   
ي تأسيسه على نظرية ف 

، كان لهم نظام تعليمي ممب   الذي اصبح أساسا للماهج الدراسي ، والذي اعتمد ف 

  – : نااء وتطوير الماهج الدراسي وهي 

 كات العقلية) التدريب الشكلىي ( : النظرية القديمة: نظرية المل

ي ذلك الوقت لارتةاطه
ي خضعت لاختةار ف 

ض عن أولى الاظريات والمفاهيم التر ا المةاشر بممارسة عملية التعلم وتفبر

هذه الاظرية ان العقل مكون من مجموعة من الملكات مثل ملكة التفكب  الذاكرة الانتةاء. الاط ، الحفظ ، التخيل ، 

التصور وانه يمكن تدري  هذه الملكات او تقويتها من خلال دراسة بعض المواد الهادسية وخاصة الرياضيات 

صحاب هذه الاظرية ان تقوية )الملكات( وخاصة ملكات معياة مثل ملكة التفكب  من خلال دراسة واللغات ويعتقد أ

ي رأي الاظرية انه يقوي من ملكات 
ي مجال آخر، اي ان وظيفة التدري  ف 

الرياضيات مثل من شأنه ان يقوي التفكب  ف 

، الرسم، الاحت، الشعر، )الهادسة الم ص المتمثل بالفاون السةعة الحرة العقل من طري  نرنامج خا وسيقر

ي وظائف هذه الملكات، وعلى وف  هذه الاظرية 
ظهرت عدة الرياضيات المشح(، وبالتالىي يحدث التقدم والامو ف 

ي :  تعريفات للماهج الدراسي 
 ماها ما يأتر

 ات المعرف  يةالماهج عةارة عن مجموعة المواد الدراسية المافصلة تعطى وف  مقررات دراسية محددة الخبر

 ي قوت محدد
 الماهج هو محتوى المقرر الذي يدرسه التلاميذ بغية اجتياز اختةار ف 

  . . ي تقدمها المدرسة لتلاميذها لأعدادهم ليكونوا مؤهلي   لمسؤولية ما
 كل المقررات الدراسية التر

 ي ( والهدف ماها نقل الثقافة من جيل إلى
اث الثقاف  ي ) البر

ات من الماض    آخرنرامج دراسية ماظمة لخبر

ي تعمل المدرسة على  لقد اصبح المتهج بمفهومه التقليدي: 
عةارة عن مجموعة المعلومات والحقائ  والمفاهيم التر

ات الآخرين والاستفادة ماها ،  إكسانها للتلاميذ نهدف إعدادهم للمستقةل وتامية قدراتهم عن طري  الإلمام بخبر

ية ولغوية وجغرافية وهذه المعلومات والحقائ  والمفاهيم تمثل المعرفة بجوانبها المختلفة، معلومات علمية ورياض

وتاريخية وفلسفية ودينية، وعلى وف  ملخص التعريفات اعلاه نستطيع ان تضع مخطط ويوضح معت  الماهج 

 .  الدراسي بمفهومه وفقا للاتجاه التقليدي لمفهوم الماهج الدراسي
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 التاظيم اعلاه لمخطط الماهج يشابه ما وضعه العالم ) رالف تايلر ( لماذا ؟س * : 

 

مفهوم الماهج التقليدي ظهر نتيجة لطبيعة ونظرة المدرسة التقليدية إلى وظيفة المدرسة حيث كانت ترى أن ان 

ي تقديم ألوان من المعرفة إلى التلاميذ ثم التأكد ماها من طري  الاختةارات، ولاسيما التسميع 
هذه الوظيفة تاحصر ف 

ديد والاستيعاب، ان الاظرة الضيقة لوظيفة المدرس ي والبر
اث الثقاف  ة يعود إلى تقديس المعرفة باعتةارها حصيلة البر

يل من قيمته بأي حال من الثمي   الذي ورثه الجيل الحاصر  عن الأجيال السابقة والذي لا يجوز إهماله أو التقل

 الاحوال. 

  على لفة يطلأما تاظيم المادة الدراسية، الموضوعات وتوزيعها على الساوات الدراسية وللمراحل الدراسية المخت

ي تدرس
ي كل صف دراسي مادة، وأصةحت المواد الدراسية التر

ي ساة دراسية معياة )بالمقررات الدراسية( وتحدد ف 
ق 

 . يد الذي يتلقر ماه الطلةة علومهمالكت  هي المصدر الوح

 :المنهج بمفهومه القديم )الضيق( خصائص 

  ي وضعها الا يستاد الماهج الى نظرية التدري  الشكلىي للملكات
 غري . العقلية من خلال الفاون السةعة التر

 تألف من عدد من المواد المقررة لكل مادة دراسية مفرداتها الثانتة. وت. 

  لكل مادة دراسية كتاب مقرر واج  كل معلم إيصال مضمونه إلى الطلةة . 

 ح المعلومات ويــهمل الأنش ي تدريسه على شر
كب   ف 

 اللاصفية والأهداف السلوكيةطة مهمة الرئيسة اللمدرس البر

 .  

  للطال  ويــهمل الجوان  الأخرى تركز المادة الدراسية على الااحية العقلية هو الهدف الرئيسي . 

 ري  إعطاله المعلومات المعقدة تدريس الذهن والملكات العقلية، وأن العقل يروض عن ط. 

 ي حد  المادة الدراسية لا ترتةط بالبيئة والحياة، لان غاية المادة
 ذاتهاالعلمية ف 

 نشاط : ) واجب (

 7 6 5 4 3 2 1 الملكة العقلية 

        المقرر الدراسية

ي ركز  عليها الماهج التقليدي و الفن المقرر تدريسه لتطوير  س : 
ي الجدول أعلاه الملكات الأساسية التر

اكا  ف 

 . الملكات
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 النقد الموجه الى مفهوم المنهج القديم )الضيق(

  . بالااحية العقلية وإهمال جوان  شخصية المتعلماهتمت  (1

 العااية بالجوان  الاظرية على حساب المواقف التعليمة التطبيقية.  (2

ي الموقف التعليمية  سلبية المتعلم وضعف (3
 .مشاركته ف 

4)  .  ضعف ارتةاط المواد الدراسية بالبيئة وبحاجات وميول المتعلمي  

ي للمعلم (5
 تقييد الامو المهت 

 

ي أدت إلى تطوير مفهوم المنهج القديم )الضيق( 
 العوامل الب 

 :  لقد ساعدت عدة عوامل على تطوير مفهوم الماهج القديم ولعل أنرزها هي

  ي كانت
ئ على تطور العلم والتكاولوجيا، الذي غب  كثب  من المفاهيم والقيم الاجتماعية التر ي الااسر

التغب  الثقاف 

ي أحوال المجتمع وأسالي  الحياة وبالتالىي انعكست على مفهوم  إحداثتمصأ ساندا، مما أدى إلى 
ا ف  تغيب 

 المجتمع. 

  بية وعلى الاظرة إلى وظيفة المدرسة ونسح  هذا التغيب  على احتياجات التغب  الذي طرأ على أهداف البر

 المجتمع وتطلعاته. 

 ي بعض جوان  الماهج ا
ي اظهرت قصورا جوهريا ف 

بوية، التر  لقديم. نتائج الةحوث البر

  ت الكثب  من المفاهيم عن طبيعة التعلم ي غب 
بية وعلم الافس التر ي ميدان البر

الدراسات الشاملة الىي جرت ف 

ي ركز  ونظرياته وسيكولوجية
ي أكدت على المتعلم ونمو حاجاته وقدراته ومهاراته واستعداداته، التر

المتعلم، والتر

 الماهج القديم على المعرفة فقط. 

  بوية، طبيعة الماهج بوي نفسه، فقد تغب  بسب  تأثب  المتعلم والبيئة والمجتمع والثقافة والاظريات البر
البر

 .توثر بشكل مةاشر وغب  مةاشر على المتعلم والبيئة التعليمية  حيث ان كل هذه العوامل

  ي
  اثرت على مفهوم الماهج القديم. ظهور العلوم الحديثة التر

  بية  المعايةالاهتمام بالعمل اليدوي والبر

 بية الرياضة. وبالف  .  اون الجميلة. الاهتمام بالنشاطاتالاهتمام بالبر

 رج محتوى الكت  الدراسية المقررةخارج الصف وخا . 

 الاهتمام نربط ني   الجوان  الاظرية للدراسة والجان  التطبيقية ويربط المدرسة بالمجتمع 

ي كثب  منان هذه العوامل أثرت بشكل كبب  على المفهوم الماهج ال
 تقليدي الذي أخذ يفقد شعيبته ويزول ف 

 . الحديثالماهج  بلدان العالم ليحل محله المفهوم

 

ي دعت ال
 مؤيدون التمسك بالمنهج التقليدي: المسببات الب 

ي فقط .  -1
 اقتصار دور المدرسة بالاهتمام بالجان  المعرف 

. تحدد دور المدرس نإيصال المعلومات إلى أذهان الطلةة فقط عن  -2  طري  الحفظ والتلقي  

 إهمال الجوان  العلمية والتطبيقية للطال  .  -3

 ازدحام الماهج بالمواد الدراسية .  -4

عزل المدرسة عن المجتمع لان المدرسـة لا صلة لها بمشكلات الطلةة والمجتمع و لا تجعلهم قادرين على مواجهة  -5

ي 
 . المستقةل المشكلات ف 
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م بسلسلة من يدي: يتطلب إعداد المنهج بمفهومه التقليدي القيامتطلبات إعداد المنهاج بمفهومه التقل

 : ي
 الخطوات وفق الآت 

ي صورة موضوعات  .1
ي هذه المادة، ويتم ذلك ف 

تحديد المعلومات اللازمة لكل مادة وفقا لما يراه المتخصصون ف 

ابطة ابطة أو غب  مبر
 تشكل محتوى المادة.  مبر

وساوات الدراسة بحيث يتضح من هذا التوزيــــع ما هي  توزيــــع موضوعات المادة الدراسية على مراحل .2

 . )الانتدائية المتوسطة الثانوية( ولكل صف دراسي  الموضوعات المخصصة لكل مرحلة

 . توزيــــع موضوعات المادة الدراسية على أشهر العام الدراسي  .3

اء والمختصون صالحة ومااسةة لتد .4 ي يراها الخبر
ريس موضوعات المادة تحديد الطرائ  والوسائل التعليمية التر

 الدراسية. 

ي كل مادة دراسية.  .5
 تحديد أنواع الأسئلة والاختةارات والامتحانات المااسةة لقياس تحصيل التلاميذ ف 

 

ات المنهج التقليدي  الخصائص وممير 

  .اختصار الوقت والجهد 

  نها. تسهيل مهمة المعلم وتحديد المهام والواجةات الواج  القيام 

  ةلا يحتاج إلى  إمكانات كبب 

 ي ظل أي ظروف طارئة تم تطبيقه
 واختياره عبر العديد من الاجيال إمكانية تطبيقه ف 

 ة اعداد الاختةارات والامتحانات. سهول 

  ات المعرفية وتحديدها ي المقررات الدراسية.  سهولة تاظيم الخبر
 وتضمياها ف 

  بوية وتاظيمية  والتقويمية. سهولة تحديد الأدوار البر

 

 :سلبيات وقصور المنهج التقليدي 

o كب   على الجان  ال
ي للمواد الدراسية المختلفة. البر

 معرف 

o المتعلم والفروق الفردية نياهم.  اهمال حاجات وميول 

o ي اخت
ات المعرفية والادائية. تقييد حرية المعلم والمتعلم ف   يار الخبر

o  .ات ومتطلةات المجتمع  عزل المدرسة عن حياة ومتغب 

o  ات المعرفية المدرسي هو الكتاب  المصدر الوحيد للخبر

 ثانيا: الاتجاهات الحديثة لتعريف المنهج المدرسي : 

 ات معرفية وانشطة المستلهمة من الظوا هر الطبيعية يعرف الماهج على أنه جميع ما تقدمه المدرسة من خبر

ي تحقي  هذه الأهداف.  إلى تلاميذها تحقيقا
 لرسالتها وأهدافها ووف  خطتها ف 

  ف عليها سواء داخل المدرسة أم خارجها نهدف ي تاظمها المدرسة وتشر
بوية التر ات البر هي مجموعة من الخبر

 أفضل ما تمكاه لاستغلال قدراته للتكيف مع المجتمع.  مساعدة الطال  للوصول إلى

  ي تقدمها المدرسة لتلاميذ داخلها وخارجها، بقصد مساعدتهم على
ات والأنشطة التر الامو مجموعة الخبر

الشامل المتكامل، الذي يؤدي إلى تعديل سلوكهم ويضمن تفاعلهم مع نيلتهم ومجتمعهم، ويجعلهم يبتكرون 

 . حلولا مااسةة لما يواجههم من مشكلات

  ي يكتسبها الطال  تحت
ات التر اف المدرسة وتوجيهها سواء كان داخل الصف أو خارجهكل الخبر  . إشر
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ي بناء المناهج :  ج هيلدا تا با نموذ 
 
 ف

أن نموذج  من المعروف ان هيلدا تايا كانت تلميذة لتايلور أثااء دراستها الجامعية، فتأثرت بأفكاره ومةادئه، فلذلك ترى

لاموذج تايلور. آن هیلدا تابا حددت خطوات الاموذج الذم جاءت به بشكل ادق من نموذج  هيلدا تابا جاء تفصيلا

 . المراده الحاجات ونواحي السلوك تايلر وأكدت على أهمية هذ

ا  ت النظرة الحديثة للمنهج المدرسي ممير 

 أنها تراعي اهتمامات الطلةة وحاجاتهم وميولهم و مشكلاتهم.  -

ي تااسبهم.  -
بوية التر ات البر  عدم إتاحة الفرصة لهم لاختيار الخبر

ي تتف -
ات التر    مع ميولهم وحاجاتهم . التفاوض نياهم أو ني   المعلم لتوفب  الخبر

 تعمل على تحقي  الامو الشامل للطلةة بجميع الاواحي الجسمية والافسية والعقلية والاجتماعية -

-  :  يعد بطريقة تعاونية ، ويراعي عاد تخطيطه وتصميمه ما يلىي

 يعكس التفاعل ني   التلميذ والمعلم والبيئة المحلية وثقافة المجتمع.  -

ي يقوم نها التلا يتضمن جميع ألوان  -
 . ميذ، ويؤكد أهمية العمل الجماعي النشاطات التر

 يحق  التااس  والتكامل ني   عااصر الماهج.  -

ي المجتمع و  -
ات الحاصلة ف    على تكييف أنفسهم مع متطلةاتها. يساعد الطلةة على تقةل التغب 

ها ملائمة لطبيعة المتعلمي   وما نيتهم من -
 . فروق فردية تاويــــع طرائ  التدريس واختيار أكبر

 وأدوات مساعدة متاوعة ومحسوسة.  استعمال وسائل -

 . تعتبر العادة الدراسية كوسيلة لتعديل سلوك المتعلم  -

-  .  يقوم دور المعلم على تاظيم تعلم التلاميذ وليس على التلقي  

 

 الانتقادات ونواحي قصور المنهج الحديث

  .بويون والمتخصصي   مغامرة باتجاه المجهول لانه غب  معروف الاتائج
ه اغل  البر  يعتبر

 المرجوة. و تقلل من دور المدرس  يحتاج إلى جهد وامكانات ووقت وقد لا يحق  الأهداف.  

 ات المعرفية للمواد الدراسية  . لا يركز على تسلسل وترتي  الخبر

 ي المتوارث. يقتصر على اعداد المتعلم للحاصر  والمس
اث المعرف   تقةل ويــهمل البر

  .ي الاعداد والتاظيم ويختلف الاعداد باختلاف المحيط الحيوي
 يعتمد اللامركزية ف 

 ي تاادي
بوية التر بية الواقعية السلبية يستاد إلى الفلسفات البر  . الى البر

  ات وف  حاجات وميول ي تاظيم الخبر
 . المتعلمي   لا يمكن اعداد مقررات دراسية موحدة لاختلاف ف 
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 ثالثا : الاتجاهات المعاصرة لمفهوم المنهج الدراسي : 

ي : عرف الماهج الدراسي ) البر 
 بوي ( ضمن هذا الاتجاه بالاتر

  . جات محددة مسةقاجهد مرك  تخططه المدرسة لتوجيه تعلم الطلةة نحو مخر   (:Inlow)- 

:Shawn)- بوي معي   لتحقي  الامو المتكامل للمتعلم وصولا إلى  (
المدخلات التعليمية ضمن الإطار البر

ي تتواف  مع
 . حاجات المتعلم والمجتمع( المخرجات المحددة التر

ي نمو المت
ي تصمم على نحو يساهم ف 

ات والتقايات التر علم نموا ماظومة من الغابات والمعارف والأسالي  والخبر

ي ضوء 
 المرسومة وف  فلسفة مجتمع ما .  الأهدافمتكاملا ف 

ي التعريـــــــــف الشـــــــــامل فـــــــــالماهج الـــــــــدراسي وفــــــــــ  
إلا أناـــــــــا نجـــــــــد أن كـــــــــل التعريفـــــــــات أعـــــــــلاه لـــــــــم تعـــــــــطىي حـــــــــ  المـــــــــاهج ف 

كـــــــب   عـــــــلى حلقـــــــة أو عاصـرـــــ ـمعـــــــي   مـــــــن عاـــــــاصر التعلـــــــيم، 
الماظـــــــور المعـــــــاصر لـــــــم يعـــــــد يقتصـرـــــ ـعـــــــلى دور معـــــــي   أو البر

ي ذلك هو العوامل المتداخلة
ي الماظومة التعليمية والسب  ف 

:  والمؤثرة ف  ي
 بشكل عام وكما يأتر

 

؟العوامل  ي تطور المنهج المدرسي
 
 المؤثرة ف

  . لفلسفية الإنسانية للماهج المدرسي اختلاف الاظرة ا .1

ي  .2 ي والتكاولوحر
 . التطور المعرف 

ي والاجتماعي  .3
ي ثقافة المجتمعات وفكرها الفلسق 

 . تحولات ف 

بوية .  .4  نتائج الةحوث البر

 

 

 

 
 المحاور
 
 

 
 الماهج التقليدي

 
 الماهج الحديث

 
 الماهج الماظومي المعاصر

 
 

 التخطيط

ي العادة  .1
بعده المخلصون ف 

  . الدراسية
يركز على اختيار المادة  .2

  . الدراسية
 . المادة الدراسية محور الماهج .3

يشارك نإعداده جميع  .1
الأطراف المؤثرة 

 . والمتاثرة به
يشمل جميع عااصر  .2

 الماهج . 
 .محور الماهج الدراسي  .3

عده مؤسسات تربوية ت .1
تعليمية  وف  ماظومة
 بمشاركة المتعلم

ات  .2 الانشطة والخبر
 المعرفية

محور الماظومة  .3
 التعليمية . 

 
 
 المعرفيةالطبيعة 

ي ذاتها. يغا .1
 ة ف 

لا يجوز إدخال أي تعديات  .2
 . عليها

 .المواد الدراسية مافصلة  .3
 . مصدرها الكتاب المقرر .4

وسيلة تساعد على نمو  .1
 .الطال  

تعدل مس  فقروف  .2
 . وحاجاتهم الطلةة

ابطة  .3 المواد الدراسية مبر
 وملكاملة . 

 مصادرها متعددة .4

ي ماظومة  .1
وسيلة ف 

تعليمية مبنية على 
 مدخلات تعلميه

تعدل حس  متطلةات  .2
 . محلية وعالمية

تتمركز حول احتياجات  .3
اته المتعلم  وخبر

 التعليمية . 
 مصادرها متاوعة .4

 ومفتوحة . 
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 طبيعة المتعلم

 .  ل التعديللا يقةثابت و  .1
 المقرر الدراسي مرادف للماهج. 2
ي . . 3

كب   على الجان  المعرف 
 البر
ز على الكم الذي يتعلمه يرك. 4

 الطال  
 يهتم بالامو العلمي الطلةة . . 5

 المقرر جزء من الماهج .  .1
 . ل التعديلقةمرن ي .2
يركز على تكيف المتعلم  .3

 مع المجتمع . 
بطريقة تفكب   يهتم .4

 . المتعلم والمهارات
يهتم بجميع أبعاد نمو  .5

 المتعلم . 

جزء من ماظومة التعلم  .1
 والتعليم . 

ي  .2
يركز على التعلم الذاتر

 والفردي 
يهتم ناوعية المهارات  .3

 التفكب  لدى المتعلم. 
متغب  حس  حاجات  .4

ي الماظومة
 مستجدة ف 
 التعليمية . 

 
 
 المعلم

 ة تسلطية مع المتعلملاقع .1
علاقه تعتمد على نجاح  .2

 المتعلم بالامتحانات
يراعي الفروق الفردية ويشيع  .3

 .الحلقة 
دوره ثابت ويستخدم العقاب  .4

 للسيطرة . 

علاقة تقوم على الثقة  .1
ام   .المتةادلة والاحبر

يعتمد تلبيته على نوعية  .2
 التعليمية .  الأنشطة

المتعلمي   ع جيش .3
ي اختيار 

التعاون ف 
 الأنشطة . 

دوره متغب  ومتجدد  .4
 . ويوجه ويرشد

 
 
 

ة أو  .1 عرقة توجيهية مةاشر
ة .   غب  مةاشر

حس  الكفاءة والمهارة  .2
ي جودة الإدارة

الشاملة  ف 
. 
راعي الفروق الفردية ي .3

وف  نمطية الماظومة 
 .  التعليمية

دوره يعتمد على طبيعة  .4
التعليمية  المتعلم وبياته

 . الحية
 

 
 

 
 طرائ  التدريس

 التعليم تلقي   مةاشر .  .1
ارية هبالنشاطات الم هتمت .2

 الجسمية . 
 نمط واحد .  ف تسب  و  .3
 ل دور الوسيلة التعليمية . تغف .4

تعتمد على نوعية  .1
ات التعليمية .   الخبر

توفر الظروف المرنمة  .2
 للمتعلم . 

تهتم بالنشاطات  .3
 المختلفة والمتاوعة . 

 تستخدم وسائل تعليمية .4
 متاوعة . 

متاوعة تعتمد على  .1
ي 
 .التعلم الذاتر

تااس  جميع الظروف  .2
 . المختلفة

 على وف  ت  تب .3
 . النشاطات المختلفة

تشكل التقايات  .4
وتكاولوجيا التعليم جزء  

ا من   ها . خططكبب 

 
 

 البيئية التعليمية 

ة طشنمخلو المدرسة من الا ت .1
 ة . فادهال
 ترتةط نواقع المتعلم والمجتمع . لا  .2
الإعداد للتكيف مع يكون  .3

 لستقةالم
 يتساعد على الامو السو  .4

ئ  .1 الجو المااس  لعملية  تهت 
 .التعلم 

تقوم على العلاقات  .2
 الإنسانية . 

 .توفر الديمقراطية داخل  .3
عداد للتكيف الإ المدرسة  .4

 مع الحاشر نتطوير 
 المهارات . 

واسعة المدي خارج حدود  .1
 .المكان والزمان 

تقوم على العلاقات  .2
 لمتواصلة . الإنسانية ا

تعطىي حرية للمتعلم دون  .3
 قيود محددة . 

تساعد على الامو التطوري  .4

 . العام والخاص
 
 

 العلاقات الاجتماعية

المتعلم فرد مستقل وليس ضمن  .1
 . اجتماعي  إطار

 يعمل البيئة الاجتماعية للمتعلم .  .2
دم البيئة لتخالمدرسة لايوجد  .3

 الاجتماعية 
واجز ني   المدرسة والبيئة حم القو ي .4

 المحلية

الطال  كفرد اجتماعي  .1
 متفاعل . 

لايهمل القيمة الاجتماعية  .2
 للمتعلم 

يوجه المدرسة لتخدم  .3
 البيئة الاجتماعية . 

هااك ترابط ني   المدرسة  .4
 . والمجتمع

المتعلم فرد من المجتمع  .1
ي . 
 الانسات 

القيمة الإنسانية ضمن  .2
 . هيكلية الماهج 

ات المعرفية  .3 توجه الخب 
الاجتماعية و  لخدمة الحياة

 توظيفها . 
ترابط مستمر ني   البيئة  .4

 التعليمية والاجتماعية. 
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ي المحاور الأساسية نستاتج أن الماهج 
بوي ( ف  من خلال المقارنة ني   الاتجاهات الثلاث لمفهوم الماهج الدراسي ) البر

ي عملية ديااميكية لانتاج فرد صالح متكيف
مع البيئة الحية المحيطة به ومع  عةارة عن مكونات التفاعل فيما نياها ف 

ابط والتفاعل الحاصل نياهم وف  الاظرة الحديثة  المجتمع وهذا يجعل أن نةحث عن مكونات الماهج ولبي   البر

حة لأهم المكونات والاظرة المعاصرة للماهج الدراسي وعليه نستعرض أهم الاساسية للماهج الدراسي  الاماذج المقبر

ي الاتجا
ي : ه الحديث والمف 

 عاصر وف  الآتر

) النظرة الحديثة (  مكونات المنهج الدراسي

بوية.  -1 ات التعليمية -2 الأهداف البر  الخبر

بوية.  -3 ات البر  الانشطة والوسائل التعليمية -4تاظيم الخبر

 التقويم .  -5

 

ي الشكل )وقد تم تطوير هذا الاموذج الى الا
 .  (( ACMEأطل  عليه اسم ))  (حيث3موذج الجديد كما ف 

 :  كل حرف يشير إلى عنصر من عناصر المنهاج الأربعة وهي

  Aims  ،ي الأهداف
ي المحتوى،  Contentوتعت 

ي الأسالي ،   Methodsوتعت 
ي التقويم،  Evaluationوتعت 

وتعت 

تحدد أيا من العااصر الأربعة  وهذا الاموذج تفاعلىي لانه يشب  من خلال الاسهم ذات الاتجاهي   إلى أنك لا تستطيع أن

ي يمكن أن تؤثر أو تتأثر بعضها نةعضد
 . ون أن تأخذ باعتةارك بقية العااصر التر

 :  لمنظومي ( وفق النظرة المعاصرةمكونات المنهج الدراسي ) المنهج ا

بوية المعاصرة اشمل من اقتصاره على مكو  بوي( وف  الفلسفة البر نات أربعة أساسية لقد أصبح الماهج الدراسي )البر

ة المعرفية  (  (Curriculumالماهج  حيث تطور مفهوم ، اذ أصبح يشمل كل ما يمكن ان يسهل ويقدم ويطور الخبر

: تفاعلية تكاملية ضمن الماظومة التعليم حيث يشكل الماهج الدراسي ماظومة للمتعلم ي
 ية. إذ يشمل الماهج ما يأتر

 المقررات الدراسية . 

  .الكت  والمراجع والدوريات والةحوث 

  بوية وتكاولوجيا الاتصال التعليمي التقايات البر 

  .ات التعليمية والمشاريــــع الةكثية  الأنشطة والخبر

  .طرائ  التدريس وأساليبها 

 وسائل الإعلام المحلية والدولية 

  .ي والمعدات
 المراف  والمةات 
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ك فيه كل  من ذلك نستدل أن الماهج الدراسي لم يعد مسؤولية جهة معياة وإنما أصبح نظاما تفاعليا تشبر

ابطة مع  ي تعت  نإعداد المتعلم، فهو ماظومة تكاملية مبر
بوية والاجتماعية الرسمية والمدنية التر المؤسسات البر

ي الشكل )
بوية الأخرى كما هو موضح ف   (.4الماظومات البر

 

ي 
بوي بجميع مكوناته ، بحيث لا تافصل المقررات ف  ي الميدان البر

ابطا ف  الماهج عن ويعتبر الماهج الدراسي نظاما مبر

طرائ  التدريس أو النشاطات التعليمية أو الوسائل والتقايات أو الوسائط والاختةارات ، فهو يشكل ماظومة متكاملة 

بوية ضمن البيئةتؤثر وتتأث التعليمية الحيوية ، وعلياا أن نفرق بشكل واضح ني   مكونات الماهج  ر بالماظومة البر

ي الماظومة ا
بوية المعاصرة ، لأن المكونات تتضمن كل ما يساعد على نااء الماهج ، نياما وعااصر الماهج الدراسي ف  لبر

ة المعرفية وانبثاقها من ) الأهداف المحتوى، المعلم ( الى ) المتعلم (،  ي نااء فكرة الخبر
ي تدخل ف 

العااصر هي التر

ي وعليه فان عااصر الماهج الدراسي ستكون و 
 :ف  الاظرة المعاصرة له كما يأتر

 صر المنهج الدراسي الأساسية : اعن

بوية ،  (1   Educational Goalsالأهداف البر

ي ،  (2
Content Knowledgeالمحتوى المعرف 

بوية .  (3  Teaching Methods& Educational Technoالطرائ  التدريسية والتقايات البر

 Evaluation Testsاختةارات التقويمية .  (4

 Feed backالتغذية الراجعة  (5

نوضح  عااصر الماهج الدراسي تعتبر اللباات الأساسية لتصميمه ، نياما تعتبر مكوناته مقومات ناائه وعليهإن 

ي 
 .لمخطط أدناه  ديااميكية عااصر الماهج ف 
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لقد استعرضاا مفهوم الماهج الدراسي من وجهات نظر مختلفة ولربما يكون فيها نوع من الإسهاب إلا أناا ارتأياا أن 

ي تعر نعطىي 
ي وجهات الاظر وبالتالىي الاختلاف ف 

يف صورة شاملة الدراسي وقد يكون هااك تساؤل وحول الاختلافات ف 

  -:سيكون السؤال  معت  الماهج الدراسي وبالتالىي 

ي المااهج الدراسية للمراحل المختلفة ؟  :  1س 
ي يمكن اعتمادها ف 

 أي من وجهات الاظر التر

ي العلم والتكاولوجيا ؟ : كيف يمكن ناا، ماهج دراسي 2س
 يعالج متطلةات العصر والتقدم الحاصل ف 

ي نااء الماهج وماها الأسس 
نا ان نعطىي نظرة شاملة لما يساعد ف  ها تجبر ي يستاد إن الإجابة على الأسئلة أعلاه وغب 

التر

 -: عاد ناائه واهم هذه الأسس هي  عليها الماهج الدراسي 

 

   es of CurriculumPrinciplأسس بناء المنهج الدراسي 

 Principles of Philosophyالأسس الفلسفية  أولا : 

 Principles of Society Cultureالأسس الثقافية والاجتماعية  ثانيا : 

 Principles ofPsychologyالأسس السيكولوجية ثالثا : 

 Principles of Knowledgeالأسس المعرفية  رابعا : 

وريا ولكن من الااحية الماطقية يكون مهم حيث لابد من التطرق إلى الكليات إن ترتي  الأسس أعلاه قد  لا يكون صر 

ي تم ذكرها ضمن ننية العلم مسةقا ، لذا فان الحديث سيكون حس  ترتي  
ي تتمثل بالأفكار الرئيسة التر

أولا والتر

ي لها . 
تي  الماطقر  الأسس الذي يمثل البر

 

 PhilosophyPrinciplesأولا: الأسس الفلسفية.. 

ي الحياة كما أن لكل مجال من مجالات المعرفة الإنسانية مهما كان 
لكل إنسان عاقل سوي له فلسفته الخاصة ف 

ي وف  فلسفة معياة ، واصل العلوم جميعا هي الفلسفة ، لذا تعتبر الفلسفة أم العلوم ، وعليه 
محتواه يستاد ويبت 

 –: التعرف على التساؤلات التالية  وج  علياا 

 ومن أين جاء مصطلحها ؟؟  Philosophyما معت  الفلسفة * :  س

ي يمكن اعتمادها كإطار نظري للماهج الدراسي .. وكيف ؟ *س
 : ما الاظريات الفلسفية التر

 : لماذا اختلفت وتعددت الفلسفات وهل اثر ذلك على المااهج الدراسية ؟ *س
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ي ان الحضارات الأخرى لم تعرف  Philosophyإن مصطلح الفلسفة 
ي )هذا لا يعيت 

الفلسفة بل جاء من أصل يونات 

نهم وبافكارهم فيلوروا ذلك بمفهوم الفلسفة ، كالحضارة الةابلية والصياية والهادية والفرعونية  ربما تأثر اليونانيون

ها ( ، ولقد جاءت من مقطعي   هما  : ...وغب 

  (Philo (ي الح  و
ي الحكمة ، والفيلسوف إذن هو الشخص المح  للحكمة ، كما ( وتعSophia( تعت 

عرفت بعدة  ت 

 :تعريفات ماها 

سقراط )الةحث العقلىي عن حقائ  الأشياء المؤدية إلى الخب  وإنها تةحث عن الكائاات والطبيعة والجمال  

 ونظامها ومةادئها وعلتها الأولى(. 

مور والتصدي  بالحقائ  الاظرية والعملية قدر الطاقة انن سياا هي حكمة استكمال الافس الإنسانية نتصور الأ  

 الإنسانية (. 

ي وعملية المعرفة ، وهي شكل  
الموسوعة الفلسفية )كل العلوم ، وهي القواني   العامة للوجود والتفكب  الإنسات 

 من اشكال الوعي الاجتماعي (. 

 سم الفلسفة إلى ثلاث مجالات هي : تنق

 .لى الخال  ) ما وراء الطبيعة( الأو تعت  بالعلة مسألة الوحدة :  (1

ة مسألة ال (2  تعت  بمظاهر التاوع) فلسفة الطبيعة( :كير

 تعت  با لعقليات لكل المخلوقات وماها الإنسان) علم الافس(.  مسالة أفراد المخلوقات :  (3

ير المااس  له .  س  تعريفا شا ملا مااسةا للفلسفة مما تم ذكره يمكن ان تتبااه مع التبر
 : اخبر

بية  فلسفة الي 

ي ماهج خاص من أجل 
بية وتاظيمها ف  ي ميدان البر

تعرف بأنها التطبي  للاظريات والأفكار الفلسفية المتصلة بالحياة ف 

بوية المرغوب فيها.  تحقي   الأهداف البر

بوية:   الفلسفات الي 

ة التعليمية الااتجة بية عدة مدارس فلسفية كان أساسها الخبر
ي ميدان البر

عن التفاعل ني   التلميذ والبيئة  لقد ظهرت ف 

ي 
ي نااء الماهج الدراسي وسنتطرق إلى الفلسفة الأساسية أو  يستطيع أنالتر

يستجي  إليها ولكل مدرسة فلسفية رأيها ف 

 . التقليدية، والفلسفة التقدمية

  الفلسفة الاساسية أو التقليدية أو الجوهريةEssentialism  

عقلية الفلسفات ماها ) الفلسفة المثالية الواقعية الطبيعية ، الواقعية العلمية الوتضم هذه المدرسة العديد من 

ي مراحل تطوره تراثا من المعرفة والمهارات والاتجاهات والقيم  الإنسانية ، حيث إنها تركز
على أن المجتمع يملك ف 

اكم المعرفة بية هي عملية حفظ عبر القرون وترى هذه الفلسفة أن نتيجة لبر اث الاجتماعي وأن الوظيفة  البر ونقل البر

اث الأساسية للمدرسة باعتةارها وكيلة عن المجتمع ي تربية الأنااء هي نقل البر
ي  ف 

ي إليهم من الآباء ووضعه ف 
الثقاف 

حصولهم  لى أساسيات المعرفة لاعتقادها أنقال  تربوي مبسط. وتؤكد هذه الفلسفة على أهمية حصول الأطفال ع

اتعليها أكبر أهمي  هم. ة لهم من إرضاء دوافعهم أو إخصاب خبر

 ) الفلسفة الغيبية ) الدينية 

ي أصول العقيدة ومن أهمها 
ي تعت  بالعقيدة والإيمان الروحي وتختص بالةحث ف 

وتضم هذه المدرسة الفلسفات التر

ها من الفلسفات الغيبية ) الدينية (  . الإسلامية ، المسيحية ، اليهودية ، البوذية وغب 

 سفة التقدمية: الفل 

بية تدور حول الطفل، و  أن واج  تتضمن هذه الفلسفة مدارس تربوية متعددة، بعضها يرى أن كل شؤون البر

بية تدور حول مشكلات المجتمع، وتحسي    المدرسة هو إطلاق وتامية
مواهةه وقدراته، وبعضها يرى أن وظيفة البر

 وحاجات المجتمع. ني   حاجات الفرد مستوى المعيشة فيه وبعضها يوازن 
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 ة: أثر الفلسفة التقدمي

لقد أثرت الفلسفة التقدمية على المااهج التقليدية على الفلاسفة التقليديي   لدرجة أن بعض أنصار الفلسفة 

اث الاجتماعي وبي   السب  وف  مقتضيات التغيب  الاجتماعي  التقليدية نادي نوجوب الجمع ني   المحافظة على البر

ي يقتصر نشاطها على تلقي   المعلومات  ا أدت هذه الفلسفة على تقليص عددموحاجات الطلةة ، ك
وإلى المدارس التر

 ظهور نوعي   من المدارس هما: 

ي  المدارس التقليدية المعدلة:  .1
ومااهج هذه المدارس عةارة عن مواد دراسية مفصلة وتعطىي المدرسي   حرية ف 

 اختيار طرق التدريس والسماح للتلاميذ ننشاط محدود. 

ومااهج هذه المدارس مواد مقررة من المواد الأساسية بالإضافة إلى نشاطات إضافية للماهج  : المدارس الثنائية .2

ي غب  أوقات الدراسة
بحيث يخصص نصف الوقت المدرسي للنشاطات ويخصص الاصف الآخر لدراسة  تمارس ف 

 المواد الدراسة التقليدية. 

 نقد الفلسفة التقدمية: 

ي المواد أن الطفل الذي 
تعلم وف  طرق الفلسفة الحديثة لا يستطيع أن يجاري طفلا آخر تعلم بالطرق التقليدية ف 

 الدراسية المختلفة. 

ة ني   الشةابالطرائ  التعليمية الحديثة كانت لياة إلى درجة أدت إلى ان  . تشار الجرائم الخطب 

اتهم ريات غب  المحدودة والاعتماد الكبب  لقد أدى الاهتمام بميول وحاجات التلاميذ وماحهم الكثب  من الح  على خبر

ة أضعفت المستويات الثقاف إلى تكوين اتجاهات ي المجتمعخطب 
 . ية والأخلاقية العامة ف 

 

 ثانيا: الاسس الثقافية الاجتماعية: 

ي للمجتمع والقيم 
اث الثقاف  ي البر

ي وضع الماهج وتافيذه وتتمثل ف 
ي تسوده هي القوى الاجتماعية المؤثرة ف 

والمةادئ التر

ي يحرص على تحقيقها، وهذه القوى تشكل ملامح الفلسفة 
ي يهدف إلى حلها والأهداف التر

والحاجات والمشكلات التر

ي بدورها تحدد  ة أو الاظام الاجتماعي لأي مجتمعالاجتماعي
بية التر ي ضوئها تحدد فلسفة البر

من المجتمعات وف 

اتيجيات ال ي محتوى الماهج وتاظيمه واسبر
ي إطار متس  لةلوغ الأهدا تدريس والوسائل والأنشطة التر

ف تعمل كلها ف 

ي تحقيقها
 الاجتماعية المرغوب ف 

ي ضوئها تحدد 
وهذه القوى تشكل ملامح الفلسفة الاجتماعية أو الاظام الاجتماعي لأي مجتمع من المجتمعات، وف 

اتي ي بدورها تحدد محتوى الماهج وتاظيمه واسبر
بية التر ي تعمل كلها فلسفة البر

جيات التدريس والوسائل والأنشطة التر

ي تحقيقها. 
ي إطار متس  لةلوغ الأهداف الاجتماعية المرغوب ف 

 ف 

 

فدور الماهج هو أن يعكس مقومات الفلسفة الاجتماعية يحولها إلى سلوك يمارسه التلاميذ بما يتف  مع متطلةات 

ي المجتمع بجوانبها المختلفة، ولما كانت الم
درسة بطبيعة نشأتها مؤسسة اجتماعية أقامها المجتمع من الحياة ف 

أجل استمراره وإعداد الأفراد للقيام بمسؤولياتهم فيه، فمن الطبيعىي تتأثر بالمجتمع والظروف المحيطة به، ومعت  

ي مرحلة ما، ولذلك
ي مدرسة ما إنما هي تعبب  عن المجتمع ف 

ي يعكسها ماهج ما ف 
تختلف  ذلك أن القوى الاجتماعية التر

 .المااهج من حيث الشكل والماط  من مجتمع لآخر تةعا لتةاين تلك القوى 

 :  ولتحديد العلاقة بير  المنهج والظروف الاجتماعية للمجتمع فلا بد من توضيح ما يلىي

 . اهج با لوظيفة الاجتماعية لمدرسةعلاقة الم (1

 تمع ) مةادئه وقيمه ومشكلاته ( . علاقة الماهج نواقع المج (2

ي للمج (3
 تمع . علاقة الماهج با لواقع الثقاف 
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 نهج والوظيفة الاجتماعية للمدرس. الم

كةار ونتيجة كانت تربية الأنااء قةل إنشاء المدارس نيد الأباء ورجال الدين وكان الأطفال يتعلمون عن طري  تقليد ال

ي اث البشر مدرسة مؤسسة اجتماعية تعمل وصعوبة تقليد الصغار للكةار نشأت الحاجة للمدارس، فال لتضخم البر

بية التلاميذ وإعدادهم بالمعلومات  على تحقي  أهداف المجتمع والمحافظة عليها من خلال مسئوليتها نبر

ي الحياة. 
 والاتجاهات والقيم اللازمة لهم ف 

ي فراغ وإنما لها علاقة بكل مؤسسات المجتمع من الأشة، المؤسسات الدينية،
الإعلام، وسائل  فالمدرسة لا تعمل ف 

 السياما والمشح والأندية والجمعيات والمعارض والمكتةات والمتاحف.  مؤسسات أخرى مثل

 

 . علاقة المنهج بواقع المجتمع: ۲

ي المج
تمع فمن إن الوظيفة الأولى للمدرسة هي إعداد الااشئة للمحافظة على القيم والمةادئ الأساسية السائدة ف 

تحليل هذه القيم والمةادئ للتمكن من وضع ماهاج تربوي يساير الاوضاع الماهج  واج  القائمي   على تخطيط

ي احتياجاتها، ي يسعى إليها كل مجتمع  وانطلاقا من أهمية التعليم كقوة الاجتماعية ويلتر
ي تحقي  الأهداف التر

فاعلة ف 

ف عليها الدولة، وهذا ما  يم مجانيا والزاميا التعل دفع معظم الدول الحديثة إلى جمل فقد أصبح وظيفة عامة تشر

ة من الوقت الماهج يقوم على أساسي   هما  : لفبر

 فهما عميقا والعمل على تلبيتها.  فهم الأهداف الاجتماعية 

 ي مساعدة التلاميذ على تحليل وفهم تلك الأهداف وتافيذها
ي ف   . قيام المدارس بدور إيجاتر

 

ي للمجتمع: . 3
 
 المنهج والواقع الثقاف

لا بد لمعرفة تزويد التلاميذ بالقدر المااس  من ثقافة مجتمعهم الذي يعيشون فيه، و  من أول واجةات المدرسة

 المدرسي وثقافة المجتمع من توضيح مفهوم الثقافة وما أصابه من تطور.  العلاقة ني   الماهج

وب تااول الطعام فالثقافة )) هي طريقة الحياة الكلية للمجتمع بجوانبها الفكرية والمادية وتشمل الثقافة اللغة وأسل

والعادات والتقاليد والمعارف العلمية والاظم العائلية والاقتصادية والسياسية، ومما يعتققه الااس  ملابسوارتداء ال

ها من أسالي  الحياة((. من قيم دينية وخلقية وأراء سي  اسية وغب 

ي مفهوم الماهج فةعد أن كانت المااهج تتااول الجان  
ي مفهوم الثقافة تغب  ف 

الفكري وقد نتج عن هذا التطور ف 

ي من حياة
ي الفرد والمجتمع المعرف 

ي تؤثر ف 
 . المجتمع أصةحت تتااول أوجه الحياة التر

 

 ثقافة: لقد قسمت إلى ثلاث أقسام: عناصر ال

ك فيها معظم أنااء المجتمع وتشمل اللغة والملبس  الجزء من لكذ: Universalالعموميات  .1 ي يشبر
الثقافة التر

 . والمأكل وأسالي  التحية والمعتقدات والقيم

هي الأنماط السلوكية والعادات والتقاليد المتعلقة بجماعة معياة ولقسم  : Specialtiesالخصوصيات  .2

 . الخصوصيات الطةلية ـب الخصوصيات إلى نوعي   أ، الخصوصيات المهاية

ك فيها إلا عدد  : Alternativesالبدائل  .3 ي لا تنتمي للهموميات أو الخصوصيات ولا يشبر
هي الانماط السلوكية التر

فردية أو  على جماعة معياة أو طةقة خاصة، وإنما ظواهر انتكاريهقليل نسبيا من أفراد المجتمع، وهي لا تقتصر 

الملابس  الإثارة وشد الانتةاه ، مثل الأزياء الحديثة ، من تصميمية غالمألوف بية تهدف إلى الخروج عن جماع

ها من الظواهر الاجتماعية  . وتشيحات الشعر وغب 
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ي الشكل الذي اما م: ضع مخطط مناسبا لتفاعل عن س
 
 ك : ) واجب (اصر الثقافة ف

 

 خصائص الثقافة

 

 د القادر على نااء ثقافة خاصة بهالمخلوق الوحي: أي خاصة بالإنسان فالإنسان هو  انسانية

ي الثقافة سلوك يتعلمه الأفراد وياقلونه من جيل إلى جيل، فالإنسان لا يةدأ ثقافته من العدم، وإ:  مكتسبة
نما يبايها ف 

ي انتهت
 ليها الأجيال السابقةإ من الاقطة التر

ي الإنسان وحده هو القادر على نقل ما تعلمه  : قاعة الانتقال
ي مجتمعه أو ف 

إلى الأجيال المعاصرة واللاحقة سواء ف 

ه من المجتمعات  غب 

كة ني   أفراد جماعة معياة أو مجتمع معي   وهي بذ اجتماعية: 
لك تضمن تمتاز الثقافة بأنها عادات اجتماعية مشبر

 ني   الأفراد.  نوعا من التواف  والوحدة

د البيولوجية والافسية وقصور الثقافة عن إشةاع هذه الثقافة تشيع حاجات الفر :   نمشبعة الحاجات الإنسا

ي   هذه الحاجات ويعمل على إشةاعها.  الحاجات يؤدي إلى انحلالها والقضاء عليها ومن واج  الماهج أن يلتر

ة ي  : متطورة ومتغير
ي عمومياتها أو خصوصياتها نتيجة الةدائل التر

ي نمو مستمر وتغب  دائم سواء ف 
تمتاز الثقافة بأنها ف 

 قدرتها على إشةاع حاجات الأفراد. دخلها ولا سيما إذا أثبتت هذه الةدائل ت

ي وجود قدر من التكامل والانسجام ني   عااصر الثقافة المختلفة بحيث إذا انعدم هذا التكامل : متكاملة
سب   وتعت 

ي محتواه وعااصره  اضطرابا للفرد وفقد المجتمع
حتر يحق  تكامل تماسكه ومن واج  الماهج أن يكون متكامل ف 

 . الثقافة

ي تدور حول المش
بوية التر ات البر ي للمجتمع وبالخبر

اث الثقاف  كلات فوظيفة المدرسة يج  أن تشمل التعريف بالبر

ي حيات
ي تواجه الطلاب ف 

 هم . التر

 

 Personality Relationship with Cultureالشخصية وعلاقتها بالثقافة : 

وبالتالىي على للثقافة تأثب  مةاشر على الحياة العامة للمجتمع فهي تؤثر بشكل مةاشر وكبب  على الفرد وعلى الأشة 

هي المحرك وهي المسؤولة عن توجيه السلوك نحو الجان  الاجتماعي المرغوب فيه اجتماعيا ،  المجتمع ، والثقافة

 : تية اؤلات الا وعلياا إذن معرفة ماهية الشخصية من خلال طرح التس

 حل الشخصية مكتسةة أم موروثة ؟ :  س

 ما اختلافات الشخصية الأساسية ؟ :س 

ي ا س
ي عليها السلوك ف 

ي يبت 
 لشخصية ؟: ما هي الصفات العامة التر

ي تفش مفهوم الشخصية وتحدد صفاتها العامة ت لى التساؤلا وللإجابة ع
بوية التر علياا إلقاء الاظرة على الفلسفات البر

ي تفش ، 
 مفهوم الشخصية :  وأهم الاظريات التر

 Biological theoriesالنظريات البيولوجية:  (1

ا أن سب  حيث تركز على العوامل الوراثية وهي المسؤولة عن تحديد الصفات العامة لشخصية كل فرد )إنسان( ، كم

ي الشخصيات
ي تعطىي نمطية الشخصية وبالتالىي  الاختلافات ف 

ي بدورها هي التر
يرجع إلى تلك العوامل الوراثية والتر

ي تحديد شخصية الفرد .  كما ان الثقافة يكون دورها معدماصفة السلوك العام ،  
 وغب  ذا فاعلية ف 

 Behavior Theoriesالنظريات السلوكية : ( 2
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ات البيئة المحيطة به ، وعليه يفش أصحاب هذه الاظريات بان الشخصية عةارة عن م رك  معقد يستجي  لتأثب 

ي 
فإن الشخصية هي صفات مكتسةة وتحدد سماتها من البيئة المحيطة بالفرد. . وان الشخصية القوية الفعالة ف 

ات غاية نشطة ، نياما ات  الااتجة من نياة تحتوي مثب  ة لا تحتوي على مثب  الشخصية الضعيفة هي نتاج نيئة فقب 

 . نشطة

 Hunalism Theoriesالنظريات الإنسانية؛   (3

ي ني   عوامل الوراثية والبيئية ، حيث أن الإ 
نسان يولد يرى أصحاب هذه الاظريات أن الشخصية هي مرك  توافقر

ي ، إلا أن العوامل  ولديه عوامل فطرية وهي  ة كما خلقها الخال  ، وان كل ماها تحتوي الجانبي   السلمي والايجاتر خب 

ة أو تعزيز العوامل السلبية فتكون سلبية ،  العواملالبيئية والاجتماعية تعمل على دعم ) تعزيز (  الايجانية فتكون خب 

ئ وعليه تكون كل من العوامل الوراثية وال ي تحديدبيئية لها تأثب  متكاف 
 سمات الشخصية .  ف 

اضات ثلاث للشخصية هي :  ووفق ما تم ذكره فقد تم  وضع افي 

ي حياته المستقةلية .  
ي يحصل عليها الفرد تؤثر ف 

ات المةكرة التر  الخبر

ي شخصية من ي 
ات المتشانهة تنتج أنماطا وتاظيمات متشانهة ف   تعرض لهذه الانماط والتاظيمات. الخبر

ي  
ي تحديد شخصيته الثقافية وهي تختلف من مجتمع إلى آخر . وسائل العااية ف 

 الطفولة المةكرة لها أثر كبب  ف 

 

ي عناصر تشكل الشخصية وهي :.  وبيولوح  اضات وضع علماء الأنير  ونتيجة لتلك الافي 

ي جميع الاواحي  - أ
 الانسان يشةه جميع الااس ف 

ي بعض الاواحي .  - ب
 الانسان يشةه جميع الااس ف 

ي بعض الخصائص المعياة. الانسان لا يشةه  - ت
 احد ف 

 س؟؟: حاول ان تفسر معب  العبارات أعلاه مع إعطاء أمثلة واقعية . 

 

ات الثقافية :   Cultural Changingالتغير

ات ث ات أو التغب  ي المجتمع سواء أكانت التغيب 
ات ف  ات وتغيب  قافية أو هااك علاقة وثيقة ني   ما يحصل من تغب 

ات يؤثر بشكل مةاشر أو غب  مةاشر على الماهج المدرسي ، وهذا من الةديهيات ما دام  اجتماعية ، وكل ما يحصل متغب 

ي أوالماهج والمعر 
اجتماعي هو من نتاج الإنسان ، ولكن يكون المغري هو الأهم هو  فة وكل ما يحصل من تغب  ثقاف 

ات وكيف تحصل من خلال بحثاا عن إجابات للتس  –: اؤلات الآتية معرفة كيفية وميكانيكية التغب 

 (  ما معت  التغبChange(  ؟ وهل يختلف عن مفهوم التغيب)Exchange؟) 

 ات الثقافية ؟ ي التغب 
ي تؤثر ف 

 ما العوامل الأساسية التر

 ي وهل يختلف باختلاف المجتمعات وتركيبها وكيف ؟
 ما معت  التغب  الثقاف 

 ي أم التغب  الاجتماعي ؟
 أيهما اشمل التغب  الثقاف 

ي قد تكون نيئية أو إن 
فسيولوجية ، حيث  التغب  والتغيب  مفهومان يرتةطان بشكل مةاشر بالعوامل الأساسية التر

ي  يمكن توضيح تلك
 العوامل بالاتر

 : : وتشمل actorsPhysiological Fالعوامل الفسيولوجية 

 وهي المورثات الااتجة من الآباء وماتقلة إلى الأنااء .  عوامل وراثية :  (1

ي تكون مسؤولة عن نمو فضح  أيضيةعوامل  (2
ي الجسم والتر

: وهي العوامل المسؤولة عن عمليات البااء والهدم ف 

ي .  –الجسم بشكل عام  ي أو ايجاتر ي سلوك الفرد ، سواء أكان التغب  سلتر
ي تلك العوامل ياعكس ف 

 وأي تغب  يحدث ف 
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 وتشمل : :  Natural Factorsالعوامل الطبيعية 

يقية .1 ياء الأخرى من تضاريس :  عوامل فير  ي تتمثل بدرجة الحرارة والضوء وكل العوامل الفب  
ومااخ وانهار وهي التر

ها .   وغابات وغب 

ها  عوامل صناعية .2 ي تتمثل بما تم إنشاؤه لأغراض معياة من مدن وشوارع وأننية اجتماعية وخدمية وغب 
: وهي التر

 .الاستثماري صادي أو التحسي   أو الاستغلال الاقت وبشكل مقصود نهدف

ية.  3 ي تستوطن ماطقة معياة وتخل  محيط حيوي يتفاعل معها .  عوامل بسرر
 : وتشمل الأفراد والجماعات التر

ي ماطقة معياة أ
ي الاظم البيئية ف 

ي إحداث التةاياات والاختلافات ف 
و على صعيد ولهذه العوامل مجتمعة دورا مهما ف 

 من :  العالم وعليه يعرف كل

لظروف الطبيعية بأنه الحركة والتفاعل والانتقال من حالة إلى أخرى سلةا أو إيجابا بفعل تأثب  ا :(  Changeالتغير )

ية .  دون تدخل العوامل   الصااعية أو البشر

ي تشتمل على أي حركة أو تفاعل أو انتقال من حالة إلى أخرى بشكل مقصود  : (Exchangeالتغيير )
هو الحالة التر

 الأحسن ، فهو ذو اتجاه واحد.  نحوالتقدم نهدف التطور و 

اته ا بشكل ملفت للاظر نلاحظ من خلال ما تم التطرق إليه بان الثقافة هو مفهوم ديااميكي دائم الحركة قد تظهر تأثب 

ات زماية طويلة ، كما  أو قد لا يمكن ات إلا من خلال انعكاسات سلوكية عامة للمجتمع وخلال فبر ملاحظة تلك التغب 

ي ا الحر ان هذ
ي قد  اك والتطور الحاصل لم يأتر

ات العوامل الطبيعية والفسيولوجية ، والتر من فراغ وإنما من تداخل تأثب 

ها مما  ي تأثب 
فتختلف سلوكيات المجتمعات بشكل عام ويمكن إجراء  ياعكس هذا التةاين على المجتمعاتتتةاين ف 

ة والمجتمعا ي أدناه :  فقا لمحاور أساسيةت الةدائية و مقارنة ني   المجمعات المدنية المتحصر 
 كما ف 

 ( يوضح الاختلافات ني   المجتمعات المدنية المتطورة والةدائية4جدول )

ة المحاور  المجتمعات الةدائية المجتمعات المدنية المتحصر 
   تركيةة المجتمع

   لعمومياتا
   الخصوصيات
   الةدائل

   الاستقرار والتكيف

   العوامل البيئية 
   العلاقات الاجتماعية  
الامو الافسي والفكري 

 للفرد والطفل 
  

وسائل الإعلام 
 والتكاولوجيا

  

الفلسفة الماهجية 
 للمجتمع

  

   المستقةل

ي الجدولس/حاول أن تستاتج المقارنة ني   المجتمعات و 
 : فقا لما درسته واكتبها ف 

 :  التغير الاجتماعي

ي تسود المجموعة أو يعرف التغيب  الاجتماعي )) 
ي الأنظمة التر

الجماعة  بأنه أي تحول يحصل أو إضافة أو تعديل ف 

ي البااء
ي الحاصل  سواء كان ذلك ف 

ي جزأ من التغب  الثقاف 
ة زماية محدودة ((. ويعتبر التغيب  الثقاف 

أو الوظيفة خلال فبر

ي كل المجتمع. 
 ف 

ي المجتمإن التغيب  الاجتماعي إن لم يسيطر عليه بشكل تربوي 
ات ف  ع يشكل هادف متواف  مع ما يحصل من تغب 

ا وتصبح العملية بوية نرمتها معرضة للخطر ، والسب  هو أن القواعد الأساسية الأخلاقية للمجتمع  خطرا كبب  البر
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 ، ولكي يتم المحافظة على تلك الأسس السليمة لا بد من تنشئة 
ئ ات الحاصلة وبشكل مفاحر سوف تهدم بفعل التغب 

بوية الصحيحة والموضوعة و اجتم ي  المتوافقة مع الانظمة الاجتماعيةاعية صحيحة وفقا للأسس البر
السائدة والتر

ي تكون مركز المجتمع . كيف يمكن تنشئة اجتماعية سليمة ومن 
تكون محافظة على الثوابت الاجتماعية الايجانية التر

بوية بشكل عام ومن توكل إليه هذه المهمة الخطرة   الذي يقوم نها والصعةة ، بلا شك يكون للمؤسسات البر

ي على تلك الأسس والثوابت الاجتماعية  الرئيسي فيها من خلال إعداد ماهجوالتعليمية الدور 
دراسي ) تربوي ( ميت 

 يجانية السليمة . وهاا نتساءل: . الا 

بوية ) المدرسة  : س  ؟( حتر تخدم المجتمع ما الدور الذي يج  أن تؤديه المؤسسة البر

ي تغيب  المااهج لتفعيل دور المدرسة ؟  س
ورية ف   : هل المقامرة مطلوبة وصر 

بية والتعليم ، ولكي تكون لديك نظرة عامة لمختلف
ي مجال البر

 لقد طرحت وجهات نظر متةاياة لآراء متخصصي   ف 

ي 
ي  الآراء نطرح أهم وجهات الاظر ف 

 –هذا الصدد كما ف 

اث الثالمحافظة على نقل  أولا :  ي ونقه من جيل لآخرالبر
 قاف 

ي حلها . عرض مشكلات ا ثانيا : 
 لاجتماعية دون التدخل ف 

ي التغيب  الاجتماعي . المشاركة الفعالة  :ا لثاث
 والهادفة ف 

ي المجتمع . ناقش الآراء الثلاث أعلاه وبي   أيهم الأكبر قبولا  :س 
 لتفعيل دور المدرسة ف 

  Environmentالبيئة : 

ة ومتعددة، إلا يمكن تحديد معااه من خلال التعريف ))بأنه يعتبر مصطلح عام  شامل ويضم معان ومرادفات كثب 

ي تخلف عن نيئة 
الحب   الذي يعيش فيه الكائن الحي يؤثر فيه ويتأثر به (( وعليه فان لكل كائن حي له نيئة خاصة به التر

ي نفس كائن حي 
يائية ، وتتكون البيئة من عااصر الماطقة وتحت نفس الظروف  آخر حتر وان كانا يعيشان ف  الفب  

 –أساسية هي 

 العااصر

 Environmental Elements:البيئية الأساسية

ي  :(Natural Elements)العناصر الطبيعية  (1
ي تكوياها أو البياة دون تدخل إ وهي العااصر المتوفر ف 

ي ف 
نسات 

ها  تخليقها مثل  –من العااصر ، وتاقسم الى الهواء والماء والكائاات الحية والضوء وغب 

 : (Life Elements)عناصر حية -أ

ي تمتاز بكونها تحتوي على الصفات الأساسية للحياة من حركة وتكاثر وتغذية وإنراز وإفراز وتافس، 
وهي العااصر التر

   –والاةاتية ومن ضماها الإنسان  وتتمثل بجميع الكائاات الحيوانية

  :( Elements Non Lifeعناصر غير حية)  -ب

ي تفتقر إلى صفات الأسا
ي  سية للحياة ولا تتغب  الإ نتأثب  وهي العااصر الجامدة والتر يسلط عليها ، مثل الماء خارحر

ها  اكي   وغب   . والهواء والضوء والبر

 ( :Industrial Elementsعناصر صناعية)  (2

ي تغيب  أو تركي  أو تعديل هينتها أو إنتاج عااصر جديد 
ي يقوم الإنسان بالتدخل ف 

ماها نهدف تسهيل وهي العااصر التر

ها ومن خلال  وتطوير نمط حياة الفرد والمجتمع بما يخدم الجميع، وماا إنشاء الطرق والجسور إنشاء المدن ، وغب 

ي حياة الفرد والم
جتمع ولما تمثله من دور حيوي فلا بد أن يتضمن الماهج أهدافا تربوية أهمية البيئة ودورها الفاعل ف 

 تاظم السلوكيات وتحق  الحفاظ على البيئة. 
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 Principles Psychology ثالثا : الأسس النفسية : 

بية كوسيلة للتعليم كان ومال زال ركاا مهما ماها على الرغم من تةاين وجهات ال ي ماذ أن نشأت البر
كب   على اظر ف 

البر

بوية  أهمية الاساس ه القوي على مختلف المجالات العملية والبر الافسي ، فان مجال علم الافس مازال له تأثب 

ورية عاد إعداد اي ماهج دراسي ،  بية والتعليم ، كما أضحت الأسس الافسية مهمة وصر  والاجتماعية وماها مجال البر

بوية لل ي ذلك هو تغب  الاظرة البر
بية والتعليم يج  والسب  ف  بوية الحديثة على أن البر متعلم حيث تؤكد الفلسفة البر

ي التعليم بشكل عام وخاص . 
ي تامية قدراته ومهارات وهي من أولويات الاهتمامات ف 

 أن يركزا على الطال  ف 

ة خصائص لذا فان إعداد المتعلم بشكل جيد يكون من بديهياته هو الاهتمام بالجوان  الافسية المتمثلة بمعرف

بشكل أفضل ، من خلال تطويرها وتأهيلها كي يستطيع المتعلم أداء دوره بشكل  المتعلم الافسية كي يتست  تعليمه

 –: صحيح ، وهاا نسأل 

 ، وما علاقتها بالماهج المدرسي ؟س : ما أهم الجوان  الافسية 

ي  س
ي ميدان التعلم والتعليم.؟: ما الاظريات التر

 طرحت ف 

 يم ، وما هي حلقة الوصل نياهما ؟ني   التعلم والتعلما الفرق  : س

 (وما علاقتهما بالماهج المدرسي ؟ Maturation( وما معت  الاضح )Growthاما معت  الامو): س 

  -: تمكد للإجابة على تساؤلاتاا ماهاولمااقشة تلك التساؤلات وج  علياا طرح مواضيع 

 

ي المنهج المدرسي 
 
 learning &education in Curriculum schoolالتعلم التعليم ف

ي طياتها أهداف التعلم والتعليم ، فالماهج 
إن الماهج الدراسي بحد ذاته هو خطة ماظمة التعلم والتعليم تضم ف 

ي سلوك الفرد  والتعلمالدراسي هو وسيلة يستخدم لتحقي  أهداف التعلم والتعليم ، 
هو )إحداث تغب  ثابت نسبيا ف 

ي كلا العمليتي   لابد أن  التعليمن (، كما أ
هو )عملية صقل وتهذي  وتقويم وتطوير السلوك نحو أداء أفضل ( ، وف 

يقوم المتعلم ننشاط كي يعبر عن هدف ما يكون مقصودا ، ولكي نستدل على حدوث التعلم أو التعليم وج  علياا 

ي السلوك حيث كلما كان التغيب  واضحا وال
فرق كبب  يدل ذلك على حدوث التعلم أو التعليم ملاحظة مستوى التغيب  ف 

كما أن لاختيار الوسائل والتقايات والطرائ  وأسالي  التدريس والتعليم والأنشطة لإحداث التعلم بالشعة  الا

ي 
ي معرفة الاظريات الأساسية التر

والكفاءة المطلوبة هو مبتعى  المقصود إن كان بشكل مةاشر أم غب  مةاشر وعليه ينةعى 

ت لتفسب  وتوضيح عملية التعلم والتعليم ، وعادما نحاول مراجعة ودراسة تلك الاظريات نجد أن هااك الكثب  وضع

ها لعملية التعلم أو التعليم ، ولكي تسهل عملية المراجعة ي تفسب 
ي تةاين ف 

ر تلك جمل أفكان من الاظريات والتر

ي الجدول أدناه 
 :الاظريات ف 

 الاظريات الإنسانية
  Humanistic Theories  

الاظريات السلوكية 
طية  الشر

  Behavioral Theories 
 

 الاظريات المعرفية
  Gestalt Theories 

نتيكية  الاظرات السبر
Subarctic Theories

تعت  بالافكار القديمة  .1
بصيفة حديثة ومن 
أهم روادها ) روسو ، 
 فروبل ، يستالوزي( . 

تعلي  ذات المتعلم  .2
 هو الأساس . 

المتعلم يج  أن  .3
يستكشف البيئة 

 نافسه. 
يج  أن يافتح  .4

ي بداية  .1
اشتهرت ف 
وأهم  19القرن ال 

دعاتها هم )بافلوف ، 
 ثورندايك ، واطسن

)  . سکب 
على اعتمدت  .2

اط  نظريات الاشبر
ي تفسب  سلوك 

الآلىي ف 
 المتعلم . 

ي التعلم هو .3
 الأساس ف 

ي بداية  .1
اشتهرت ف 

ين واهم  قرن العشر
ليفي   ) معاتها مما 
 ( .  سياحيه نروتر

دت على أهمية كأ  .2
إدرات الشكل أو 

للأشياء  ةئيهال
 المختلفة . 

تؤكد على أن أساس  .3
التعلم هو التاظيم 

تؤكد على عدم وجود  .1
توضيح واحد لتفسب  
المواقف المتاوعة 

 من التعلم . 
تعتبر أن التعلم  .2

بحدث نوجود نماذج 
مختلفة متاوعة من 

المعالجات 
 معلومات المتكونةلل

و المخزونة لدى 
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المتعلم على الآخرين 
لكي يكون مقبول 

 . اجتماعيا
تعتمد على نظرية  .5

الملكات ) التدري  
 . الشكلىي (

ة  .6 تعتب  إن الخبر
ورية جدا لتحقي   صر 

 . التعلم
الحاجات البيولوجية  .7

ي توليد 
 هي الأساس ف 

 فع للتعلم . الدا
تؤكد على حرية  .8

 التعلم من البيئة . 
عرفت التعلم بأنه  .9

ي قدرات 
)تغيب  ف 

الفرد بفعل تأثب  
 ية . ئعوامل ني

تؤكد على  .11
ي 
المحتوى المفيد ف 

الدراسية  المقررات
 . هو أساس التعلم

مثب                  وجود
 استجابة . 

تعرف التعلم )  .4
مجموعة من 
انات ني    الاقبر

ات  المثب 
والاستجابات 

ي يتم
 المتكررة والتر

 ( . تدعيمها وتعزيزها
ترى أن الماهج يج   .5

ي على أساس 
ان نيت 

احات تةدأ م ن اقبر
السهل إلى الصع  
ومن المحسوس إلى 
المجرد ومن الجزء 

 . إلى الكل
تؤكد أن انتقال اثر  .6

التعلم ني   المواد 
الدراسة وإعطاء 

احات  الاقبر
ي هالمتشان

المواد  ة ف 
المختلفة يسهل 

 عملية التعلم . 
تؤكد على الاتائج  .7

الاهائية وليس على 
الإجراءات، هي أساس 

 . التعلم

الكلىي العااصر موقف 
 . تعليمي 

أكدوا على أن التعلم  .4
يحتاج للذكاء 
والمشاركة النشطة 

 .من المتعلم 
تؤكد أن الطرائ   .5

وأسالي  التدريس 
يج  أن تكون 
مفتوحة الاهاية كي 
تساعد على الموجود 
ني   فقرات مقرر 
الدراسي وبياة تامية 
القدرات والمهارات 

 . والانتكار 
ي دور الات .6

ي خبر ق 
ة ف 
 التعلم وتعتبر أن
الألفة مع عااصر 

 هي الموقف التعليمي 
 . الأساس

ي أن يةدأ التعلم  .7
ينةعى 

الكليات وصولا من 
إلى الجزئيات لان كل 
جزء بمثابة كلية 

 تقلة بذاتها . مس
العمليات الإجرائية  .8

ي التعلم مهمة لانها 
ف 

ي توجه الاتائج
 هي التر

. 

 الفرد . 
تؤكد على أن  .3

المتعلمي   المختلفي   
ي القابليات

 ف 
والقدرات يمكن أن 
يتعلموا نفس 

المعلومات 
بالعمليات 

والمعالجات 
 المعلوماتية المتاوعة

. 
عملية التعلم يج   .4

أن تكون موادفة 
الموجود ني    اوعتلل

مقرر الفقرات 
الدراسي و نيئة 

 . المتعلمي   
يج  أن يكون التعلم  .5

ضمن ماظومة 
تعليمية تربوية مكونة 

ت لا من مدخ
 ومخرجات تعليمية
ي 
ضمن نظام معلوماتر

 ماظم . 
على الماهج أن  .6

ظمة نيتضمن ا
 التغذية الراجعة

لتحسي   قدرات 
 . المتعلم

ي مجال علم الافس5جدول)
 ( يوضح المقارنة ني   نظريات التعلم ف 

تظهر لاا المقارنة ني   نظريات التعلم المختلفة أن التعلم له أنماط متعددة ومختلفة ولا يمكن أن نعتبر أيا من تلك 

الاظريات خاطئة ، لان كل ماها يعالج جان  معي   من التعلم ولا توجد نظرية بذاتها تعالج جميع أنواع التعلم ، 

ي جميع تلك الاظريات وما تهدف إليه هو 
ة أطول ما يمكن والمهم ف  ي يحصل عليها المتعلم فبر

استةقاء المعلومات التر

ي الذاكرة ، 
ي المتعلم ولا يتم ذلك إلا من خلال تحسي   مستوى الحفظ وتخزين المعلومة ف 

وتحويلها إلى سلوك ثابت ف 

حات أنظمة الذاكرة لدى الإنسان.  تعتبر الاظرية ومن باب الاستطلاع والتوضيح علياا أن نوضح جانةا من نماذج مقبر

ي مجال التعلم والتعليم فهي تؤكد على 
  –: الانسانية من الاظريات المهمة ف 

 الذاكرة وأنواعها 

جاع المعلومات متر تطل  ي تكون وهي مسؤولة عن حفظ واسبر
الأمر ،  تعتبر الذاكرة مركز تخزين المعلومات وهي التر

ي 
ة الزماية التر ولكن لم يعرف لحد الآن موقع وعملية التخزين فيها ، كما أنها يمكن تقسيمها حس  طبيعة الفبر

ي : تستغرقها بقاء المعلومة 
 الواردة إلى أنواع مختلفة كما يأتر

 (Iconic Memory)الذاكرة الأيقونة :  -1

ة ، كما أنها ، السمعية ، والذوقية ، والةصرية ، والشميتسم أيضا بالذاكرة الحسية ، وتختلف بالاختلاف الحواس 

ي لفبر  تكون مسؤولة عن حفظ  ة لا تتجاوز أجزاء الثانية . المعلومات الواردة من المحيط الخارحر
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ة المدى -2  (Short Term Memory)الذاكرة قصير

ي الى بضع دقائ  
ة تمتد من بضع ثوات  ن المعلومات لمدة قصب   

ي تخبر
اوح مدى الحفظ فيها من وهي التر  9.  7ويبر

فقرات، حيث تستقةل هذه الذاكرة المعلومات من الذاكرة الحسية ، وتكون مسؤولة عن معالجة وتاظيم المعلومات 

ة من الأهمية يتم تحويلها إلى الذاكرة  ها ، وكما كانت المعلومات ذا تأثب  عالىي وعلى درجة كبب  حس  أهميتها وتأثب 

 التالية . 

 (Long Term Memory)ة بعيدة المدى : الذاكر  -3

اوح من دقائ  ـ ساوات وتعتمد مدة بقاء المعلومات على الآثار  ة طويلة تبر تكون مسؤولة عن حفظ المعلومات لفبر

جاع المعلومة، وتعزيز المعلو  الافسية وقوة ات( ودرجة تاظيم الموقف وتكرار اسبر مة عااصر الموقف) مستوى المثب 

ي مواقع معياة من الذاكرة . يؤدي ذلك إلى تخزين المعلومة وتشفب   وتطويرها مما المخزونة ودعمها 
 ها ف 

ي : ويمكن تمثي
 ل أنواع الذاكرة بالمخطط الآت 

ي تركي  الدماغ وتاظيم الهيكلىي له ومستوى نشاطه ومدى قدرته على أداء الوظيفة 
ولا ننس دور العوامل الوراثية ف 

ي فعالية ونشاط الدماغ بكل مكوناته ، ولكن دور بشكل صحيح وكامل وبالطبع تكون 
للعوامل البيئية والغذائية دورا ف 

ي القدرات الأساسية وتؤثر عمليتي   أساسيتي   على 
ي سلامة وصحة الدماغ ف 

العوامل البيولوجية تكون لها الأولوية ف 

ي سيؤثر على تلك  مستوى أداء الوظيفة ونشاطها بالنسةة للدماغ من الااحية البيولوجية وأي خلل أو 
عي  غلقر

ي يمكن أن تعطيها للمتعلم
 وبالتالىي سيؤثر على مستوى التعلم وكمية المعلومات التر

 العمليتي  

 

 مخطط توضيحي لأنواع الذاكرة( ۷شكل )

، وهاا نتساءليختلف مستوى تع خلقيا أو ذوي الاحتياجات الخاصة فالمعوقي    : .  ليمهم عن الطبيعيي   ي
 ما ياتر

 المؤثران على التعلم والتعليم ؟ املان البيولوجيانس : ما الع

 ا ، وهل يختلفان باختلاف الجنس ؟س : ما خصائصهما وما نمطية كل ماهم

ي أو نفسي أو اجتماعي هما )الامو  إن أهم عاملي   تؤثر على جميع كائاات الحية بلا استثااء سواء أكان التأثب  نيولوحر

Growth  )،  الاضج ( Maturation، )  ي الجوان  البيولوجية، والافسية
حيث إن لكل ماهما دورا مهم جدا على ف 

 –: معرفة كل ماهما  اعية ، والمعرفية ولأهميتهما وج والاجتم
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ي عدد الخلايا أو الحجم أو كليهما   : Growthالنمو 
معا ، بفعل وجود  يعرف الامو نيولوجيا ) بأنه الزيادة الكمية ف 

ي تكو  عوامل نيولوجية
ورية وأساسية لحدوث الامو( . التر  ن صر 

ي أداء نشاط أو عمل ما بصور كاملة وتامة ، بعد بلوغ مرح : Maturationالنضح 
لة مااسةة هو الانسجام التام ف 

ي 
ة الحرجة .  ومعياة من الامو والتر  تسم بالفبر

ي عادها يمكن 
أداء عمل معي   بشكل متقن كما يعرف ) بأنه المرحلة الاهائية من نمو الخلية أو النسيج أو العضو والتر

 –: أعلاه نستاتج الخصائص التالية ونقارن نياهما  فاتمن خلال التعري ،وسليم (

 ( يوضح المقارنة ني   خصائص الامو و الاضج6جدول )

 Maturationالاضح   Growthالامو 
ي يحمله -1

ا الفرد يعتمد على العوامل الوراثية التر
 والمورثة من الأنوين 

ي عدد الخلايا أو كليهما .  -2
 زياد ف 

تؤثر فيه العوامل الوراثية وأي خلل فيها ياعكس  -3
 على الامو . 

ي  -4
ي ف 
يختلف باختلاف الأفراد وتركيبهم الوراتر

 لواحدة . المراحل العمرية ا

ات  -1 ي يصل يعتمد على المراحل والفبر
الحرجة التر

 إليها نمو الفرد . 
القدرة على أداء عمل معي   بعد بلوغ المرحلة  -2

 الاهائية من الامو . 
 يتأثر ننتائج الامو والعوامل البيئية  -3
ي المراحل العمرية الواحدة .  -4

 يكون متشابه ف 

 

 : ي
 أنواع النمو: ينقسم النموإلى أنواع عديدة كما يأت 

  الامو الجسمي ،الامو العقلىي 

  ي والاجتماعي ،الاموالحسي الحركي
 الامو الثقاف 

  الاموالافسي 

شامل  ولكل من هذه الأنواع خصائص معياة يمتاز نها ضمن مراحل زماية وحتر نستطيع أن تلم نها بشكل

 . : ي
 بالخصائص نجملها بالاتر

 خصائص النمو

ات الامو، -1 ة من فبر ي كل فبر
ة حيث يكون ش  يسب  الامو حس  نظام مضطرد إلا أن شعته ثانتة ف  ي فبر

يعا ف 

ي أخرى . 
 وبطيئا ف 

ات الاضج تكون موحدة ،  -2 معدل الامو يختلف من شخص لآخر ، إلا أن تسلسل الامو موحد لدى الجميع وفبر

ي 
ة الطفولة المتأخرة ويتسارع ف  ي فبر

ات الأولى المةكرة ، ثم يتةاطأ ف  ي الفبر
حيث يتمب   التسلسل بأنه متسارع ف 

ة المراهقة المة ة الشةاب وتحدث العديد من كرة ويتةاطأ فبر ي فبر
ي  ف 

ات البيولوجية والافسية والعقلية ف  التغب 

ات  . هذه الفبر

ة  -3 ي فبر
ي خاص به ، فالامو الجسمي له خط سب  معي   ، حيث يكون شيــــع ف 

لكل عضو أو جهاز خط سب  ثمات 

ي الطفولة نتسارع ال
ي حضانة ، أبطأ ف 

ي متوسط  الشةاب والشيخوخة ، كما أ، يةطأ ف 
ن الإناث يسةقن الذكور ف 

ة المراهقة ، وثم ي فبر
ي المراهقة الامو وف 

 المراهقة المتأخرة .  يسب  الذكور الإناث ف 

القدم (        القدم ( ومن ) المحور           يسب  الامو وف  نمط معي   إذ يتجه من الأعلى إلى الأسفل ) الرأس  -4

 المطراق (.         ومن ) المحور

ي بعض الأجزاء من  -5
يسب  الامو من العام إلى الخاص، كل عضو أو جهاز يامو بشكل كلىي ، ومن ثم يكون الامو ف 

ي أداء الأجزاء .  العضو أو الجهاز ، حيث يؤدي ذلك إلى
 الاضح ف 

ي للمنح الدراسي 
 
 الاساس المعرف

 المنهج ومصادر المعرفة: 
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ي هي حواس الإنسان. تعتبر مركز الاساسي للمعرفة الأصيلة  الحواس:  .1 لأنها هي ماافذ المعرفة على العالم الخارحر

فمن واج  الماهج وواضعه الاهتمام بحواس الطلةة واستخدامها نظرا لوجود علاقة طردية ني   استخدامها 

ي الحصول على المعرفة وبي   زيادة سهولة المعرفة ومن
واجةه أيضا الإكثار من استعمال الوسائل الحسية  ف 

ي تساعد الطالمعاية 
 لةة على تحقي  تعلم نافع لهم. التر

ي يقوم نها الإنسان وترتةط عملية  العقل:  .2
وهو مصدر ثان من مصادر المعرفة ويقصد به عملية التفكب  التر

لان محتوى إدراك الإنسان يتوقف على العمليات العقلية مثل التوقعات  التفكب  ارتةاطا بالإدراك الحسي 

اهج والمعلم الاهتمام بالتفكب  العقلىي للتلاميذ والاهتمام نتوجيه مدركاتهم الحسية والذاكرة. ومن واج  الم

 .  عن طري  الفهم العقلىي

ي  الحدس:  .3
ة ولا تأتر ي تتم عن طري  الحدس هي معرفة ذاتية مةاشر

ليس نوعا من الإدراك الحسي فالمعرفة التر

ي لأن الت نتيجة تفكب  ماتظم فالحدس
ة من الداخل دون وسيط. شكل من أشكال التعلم الذاتر علم يحدث مةاشر

ي طريقة تدريسهم ومن واج  الماهج تشجيع  فعلى المربي   أن ياظروا إلى الحدس كمصدر للمعرفة ل
ه ف  تأثب 

ي عاد التلاميذ وتاميته بالوسائل المااسةة. 
 التعلم الذاتر

ي كاللغة و  التقاليد :  .4
ي وهي ما خلفه السلف من الآباء والأجداد من تراث ثقاف 

الدين والأخلاق وهذه المعرفة التر

استقةالها عن طري  العقل والحواس معا فالتقاليد بشكل خاص هي مصدر معرفة  خلفها لاا الآباء والأجداد يتم

ي يدور حولها
بوية التر الجدل والاقاش مسألة ما يعطىي من قيمة للمعرفة  السلوك والأخلاق، ومن المسائل البر

اثها فالةعض يؤكد أن عمالتقليدية وموقف المدرسة ما ي باعتةاره  ل المدرسة الأساسي هو نقل البر
الثقاف 

ها معرفة غب  نافعة على أساس أن المعرفة  ي حي   يرفض الةعض الآخر التقاليد ويعتبر
المعرفة اللازمة للتلاميذ ف 

 ، ي تكون أصيلة نابعة من مصادر أولية وليست متوارثة عن السابقي  
ي رأيهم هي التر

فمن واج  الماهج الاافعة ف 

ي التنسي  ني   المعرفة التقليدية والمعرفة الأصلية على أن تستخدم المعرفة الأصلية لتأكيد المعرفة 
يتمثل ف 

لمساعدة وإنماء المعرفة الأصلية  وتستخدم المعرفة التقليدية كأساسالتقليدية وماحها الحيوية اللازمة 

ورية.   الصر 

ة  الوجود :  .5 ي تتحق  نواسطتهما المعرفة عاد الإنسان ومن واج  ويقصد بالوجود الخبر
الذاتية والعمل التر

ات الذاتية  للتلاميذ وبتوفب  فرص التعلم بشكل مااس  وواسع لهم.  الماهج أن يهتم بالخبر

فة والمعر للماهج أن يهتم بالمعرفة الحسية، والمعرفة العقلية، والمعرفة التقليدية، والمعرفة الوجودية أو العملية، بد 

 المعرفة وتكاملها.  الملهمة بشكل يؤكد وحدة

 . ني   المحتوى الدراسي وطريقة التدريس على نحو يؤدي إلى تامية الأنساق الفكرية عاد الدارسي   

 المنهج وحقول المعرفة

ي الأمور التالية: 
 تتمثل حقول المعرفة ف 

 العلوم الرمزية وتشمل:  -1

  يتف  الااس عليها. اللغات وهي وسائل رمزية تحمل معان مفهومة 

 الرياضيات وهي أرقام تحمل معان ذات دلالة . 

  .ي تعبر عن الاشياء بمعان متف  عليها
ية التر  الفاون التعبب 

ية حتر يتست  للطلةة الاستفادة ماها معت  وهدفا.   واج  الماهج أن يمثل هذه العلوم بلغة سليمة وفاون تعبب 

 التوضيحية والأدب والشعر. وتشمل الموسيقر والفاون  العلوم التذوقية:  -2

ي تحدد مع :العلوم الأخلاقية  -3
ي الحياة. وهي تتعل  بالقيم الأخلاقية التر

 ارف الااس وسلوكهم ف 

يائية والكيميائية والحيوانية  العلوم التجريبية:  -4  والاةاتية والعلوم الإنسانية. وتشمل العلوم الفب  

ي طرائقها على العلوم  العلوم الجامعة:  -5
 .وتشمل الدين والفلسفة والتاريــــخ وهذه العلوم تعتمد ف 
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 المنهج الدراسي : تصميم محتوى 

ات المعرفية لا  ي ذلك هو ان المعلومات والخبر
ي عملية نااء الماهج الأراسي والس  ف 

يعتبر التصميم عامل مهم جدا ف 

ابط ولا يمكن نجاح بذلك ان لم تكن يمكن اكتسانها بصورة صحيحة وسليم ان لم تكن متسلسل ة ومنسجه ومبر

ومتكامل يمتاز بالتاظيم الدقي  وترابط عااصره ، ويعرف  تصميم شاملورسم الاهداف وتحقيها الا من خلال وضع 

ويرى الةعض أن  ، للمتعلم ترتي  هذا المحتوى بطريقة مااسةةتصميم الماهج بأنه تاظيم للأهداف والمحتوى و 

 ماهج والعلاقات ني   تلك العااصر. مصطلح تصميم الماهج يشب  إلى عااصر ال

 راسي نوعير  من التنظيم هما : ويتضمن تصميم محتوى المنهج الد

ي : ( 1
وهو تنسي  المعلومات وترتيبها وف  طبيعة المادة من حيث ترت  أجزاء المحتوى من  التنظيم المنطق 

. إلى المرك  ، من المحسوس إلى المجر  ، من البسيط المعلوم إلى المجهول  د ، من المةاشر إلى غب  المةاشر

2)  : ي ات المعرفية وف  طبيعة المتعلم ، ح التنظيم السيكولوح  يث ياظم وهو تنسي  وترتي  المعلومات والخبر

ي تتضمن عوامل المحتوى وفقا لمستوى نضج
ي  الطلةة وخلفيتهم الإدراكية التر

ي والمعرف 
 . الامو والاضج التكويت 

ي من خلالها يتم تحقي  تصميم محتوى 
ان كلا الاوعي   من التاظيم لا يمكن تحقيقهما الا وف  معايب  تاظيمية التر

ي الما
ي توضح فيما ياتر

  هج الدراسي والتر

  تنظيم محتوى المنهج الدراسي : معا يير 

  : Scopeمجال  - أ

ي محتوى الماهج محل الدراسة. على سبيل المثال يعتبر علم 
ويشب  إلى مفردات المادة الدراسية المتضماة ف 

ي كل مستويات
ي الاظر فيه  الأحياء مادة هامة ف 

ي الصف الأول ينةعى 
المدرسة، فمجال الأحياء الذي يتم تعليمه ف 

ي إلى المفاهيم والمعلوما
ي عرضها ف 

ي ينةعى 
ي الصفوف الأخرى.  الصف ت الأحيائية التر

 الأول أو ف 

   : Sequenceالتتابع  - ب

ويشب  هذا المصطلح إلى كيفية وضع المفاهيم المعلومات، والأفكار لتحقي  تعلم فعال، مثال معالجة رقم 

. وبمعت  آخر هل  ي الرياضيات قةل أن تعرض على التلاميذ تعلم معالجة رقمي   نواسطة رقمي  
نواسطة رقمي   ف 

ي على 
جمل قةل أن تسالهم  جمل ثم تكوين فقرات من التلاميذ أن يتعلموا كيف يستخدموا كلمات لتكوينينةعى 

 . ليكتبوا مقال

  : Continuityالاستمرار  ج(

يشب  هذا المصطلح إلى توسيع المعلومة بشكل يتااس  والمستوى التعليمي الذي وصل اليه الطال  . فمثلا ) اعطاء 

كي  لمستوى الصف الاول متوسط يكون بشكل مبسط عام ليتوسع وي( Cellمصطلح ) الخلية  تدرج بالصعوبة والبر

ي مستوى
ي الصفوف اللاحقة .  ف 

 الطال  ف 

  : Integrationالتكامل  د(

ي الماهج من خلال الحدود ني   المواد الدرا
على  ، سيةويشب  هذا المصطلح إلى الجهود الماظمة لتحقي  التكامل ف 

ي ا
ياء الأحياء ( كمواد دراسية مافصلة مع العلم انها مجال  لمدرسةسبيل المثال ف  الثانوية تدرس ) الكيمياء الفب  

الظواهر الطبيعية إلى الدراسة ولكن كل حس  تخصصه ، لذا  مواد تعت  بالطبيعة وتخضع مختلف متكاملة كونها 

ض ان  فقد تدرس نفس الظاهرة نثلاث اوجه وقد تتكرر نفس المعلومات من خلال ثلاث تخصصات وعليه يفبر

 اهرة من جوانها الثلاث المختلفة. يكون هااك تنسي  متكامل لدراسة الظ

  Articulationالربط  هـ(

وهذا المصطلح يستخدم للإشارة إلى الحدود الفاصلة ني   المقررات الدراسية والهدف ماه عدم التكرار لأجزاء أو 

اض أن الطال  قد درس أساسيات موضوعات، فعلى سبيل المثال مدرسوا مادة الاح ياء يكونون قادرين على افبر

 تعلمه بدلا من تكرار تدريسها.  عليه يمكاهم أن يباوا على ما سب وافكار متطلةة قةل ذلك، و 
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 ير  السابقير  تملى عليه مناهجنا ؟س مع أي من التنظيم

 –: انواع المااهج الدراسية 

ي 
بوية والى تاوع مجالات المعر لقد تاوعت المااهج الدراسية والسب  ف  فة والى ذلك يعود إلى تاوع الفلسفات البر

ي وجهات الاظر
قسمت أنواع المااهج الافسية ، نتيجة للاختلاف وجهات الاظر التعريف ماهج الدراسي  اختلافات ف 

 -:  الدراسية الىي 

  Traditional School Curriculaمناهج دراسية تقليدية : 

 Separate Subject curriculum(S.S.C).ية المافصلة ،ماهج المواد الدراس 

ابطة ،  ماهج المواد الدراسية    Connection Subject curriculum(C.S.C)المبر

   Universal Field curriculum(U.F.C)الواسعة ،  ماهج المواد الدراسية 

 Broad Field curriculum(B.F.C)، ماهج المواد الدراسية المادمجة 

 Modern School Curricula -مناهج الدراسية الحديثة : 

ة   Active / Experience S. Curriculum(A.S.C)، ماهج النشاط / الخبر

 Core School Curriculum(C.S.C) ، الماهج المحوري 

 Unified School Curriculum(Uni.S.C).، الماهج الدراسي الموحد 

 Integration Subjects Curriculum.(I.S.C)،  ماهج المواد المتكاملة 

وعات   ProjectSchool Curriculum ( P.S.C) ، ماهج المشر

 Society Curriculum(( S.C, ماهج المجتمع 

 Life Field Curriculum (L.F.C). ، ماهج المجالات الحياتية 

 Education Competencies Curriculum(E.C.C).، ماهج الكفايات التعليمية 

 Vocational competencies Curriculum(V.C.C) ، الوظيفيةماهج الكفايات  

 Process Skills Curriculum(Pro.S.C)، ماهج المهارات العملية 

 Behavioral Purpose Curriculum(B.P.C).، ماهج الأهداف السلوكية 

  CurriculumCommunication Schoolالمناهج الدراسية المعاصرة 

بية المفتوحة   Open Education curriculum(O.E.C)،  ماهج البر

ي  
اض   Virtual Instruction Curriculum(V.I.C) ،  ماهج التعليم الافبر

 Distance Instruction Curriculum.(D.I.C)، ماهج التعليم عن بعد  

 Communication Interactive Curriculum(C.I.C) , ماهج الاتصال التفاعلىي  

 Blended Learning curriculum (B.L.C)، ماهج التعليم المدمج  

ي 
ا ما يستطيع أن يحطم الحواجز نياها بطريقته وأسلوبه ف  وهذه المااهج متداخلة ومتشانهة، والمدرس الكفه كثب 

 –: ةذة مختصرة لكل نوع من هذه الأنواع من المااهج ن التدريس وهذه 

 Separate Subject curriculum (S.S.C).أولا: منهج المواد الدراسية المنفصلة 

ي تدرس 
يقصد بماهج المواد الدراسية المافصلة تلك المواد مثل الجغرافيا والتاريــــخ والحساب والكيمياء والاحو ... التر

بمعزل عن المواد الأخرى، أي دون مراعاة لما تحتويه المواد الأخرى من معلومات، فقد يدرس المتعلم جغرافية دولة 

ي 
ي معياة ف 

ي ساة أخرى. ك ساة من الساوات ويدرس تاريخها ف 
 تاب آخر أو ف 

ي توصل إليها الإنسان عبر الأجيال المتعا
اث يركز هذا التاظيم على محتوى المادة أو المعرفة التر قةة وهو ما يسم بالبر

ي 
ي مواد دراسية ملخصات مثل اللغة والأحياء ...  الثقاف 

اث ف   الخللإنسانية، وياظم هذا البر
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ي عدد من 
ي للحاصر  ، أو من السهل إلى الصع  ، أو من ثم ترت  هذه المواد ف 

الموضوعات ترتيةا ماطقيا ) من الماض 

المحسوس إلى المجرد ، أو من المعلوم إلى المجهول ، أو من العام إلى الخاص أو من الكل إلى الجزء (، فقد ترت  مادة 

ت وحيدة الخلية إلى عديدات الخلايا التاريــــخ من التاريــــخ القديم إلى التاريــــخ الحديث، أو ترت  الأحياء من الكائاا

 وهكذا

ورة عما ي ى لتعلم المحتوى لا التلميذ، ولهذا فإن ما يدرسه التلميذ لا يعبر بالصر  حتاجه يولىي هذا الماهج أهمية كبر

ي دراسته
ي ساعات معياة كل أسبوع.  التلميذ أو يرغ  ف 

 ويخصص معلم لكل مادة دراسية تدرس ف 

 

 –: ية المنفصلة ص منهج المواد الدراسئخصا

ي يشتمل عليها الما الفصل ني   المواد  .1
 هج . الدراسية التر

ة الأسالكتا .2 ي يرتكز عليها الماهج ب المدرسي هو الركب  
  .اسية التر

 .ح المادة وتبسيطها للمتعلمي   المعلم هو محور العملية التعليمية الذي يقوم بشر  .3

 . الانشطة المدرسية ليست جزءا من الماهج .4

ي انشئت المدرسة من أجل نقلها لل .5
ات وتراث الأجيال التر ئ نيهتم بالمعلومات باعتةارها خبر  ..سر

ي فروع المعرفة. يوضع ن .6
  واسطة متخصصي   ف 

 . يخطط مقدمة دون اعتةار لاختيارات واهتمامات المتعلم .7

ة اهجيركز الم .8 ات غب  المةاشر  . على الخب 

ي منه
 
 : فصلةج المواد الدراسية المنمواطن القوة ف

ي للمتعلمي    .1
اث الثقاف  ي نقل البر

ا ف   . يسهم إسهاما كبب 

ي متماسك .2
 . يتمتع نتخطيط وتاظيم ماطقر

ه ال دعم أولياء الأمو اي .3  من غب 
 .ر لالهم يفهمونه أكبر

 سهل التخطيط والإعداد والتافيذ والتطوير.  .4

 . يشعر المعلمون فيه بقدر كبب  من المعلاان لالهم يخططون لتدريسه بشكل مسب  .5

ي ظل هذا  .6
بية والتعليم لانهم أعدوا ف   الماهج وألفوه . يزيده القائمون على البر

ي منهج المواد الدراسية المنفصلة: 
 
 مواطن الضعف ف

 . لا يراعي اهتمامات وميول التلاميذ لأن هدفه إتقان العادة الدراسية فقط .1

ي العملية التعليمية،  .2
ي التلميذ أن يستقةل المعلومات لا لا يحق  مةدأ إيجانية المتعلم ومشاركته ف 

ض ف  فهو يفبر

 أن يةحث عاها أو يكتشفها. 

لا يراعي الفروق الفردية ني   المتعلمي   لأنه يفوض العادة الدراسية عليهم جميعا بصرف الاظر عن قدراتهم  .3

 واستعداداتهم

كله على الجوان  العلمية   يعمل الجوان  الاجتماعية والجسمية والوجدانية لدى المتعلمي   لأنه يركز الاهتمام .4

 وخاصة الدنيا ماها. 

يجزل المعرفة ويقسمها، ولذا فإن التلميذ لا يدرك العلاقات المتداخلة ني   الميادين المختلفة للمعرفة، فيطل  .5

ي 
  كلاتها . تساعده على مواجهة مواقف الحياة ومشمفتقرا للمعرفة المتكاملة التر

ض أن المعرفة تؤدي إ يقوم هذا الةلمج .6 لى خل  الشخص الصالح الذي يفهم على فلسفة غب  سليمة إذ يفبر

 . ون الحياةاش

ي خل  روح الديموقراطية داخل الفصل  .7
ياظر للمعلم نظرة ماطوية لأنه يمتلك المعرفة ولذا لا يسهم ف 

سية على الانتكار والإبداع ي تشجع البر
، تلك الروح التر  . الدراسي
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 المواد المرتبطةتانيا : منهج 

 .عيوب ماهج المواد المافصلة، توصلوا إلى ما سموه " الماهج المرتةط ربون على بعض ملكي يتغل  ال

ي هذا الماهج تةقر المواد مافصلة بعضها عن بعض ولكل ماها حصة معياة من اليوم الدراسي كما ماهج المواد 
ف 

ي الذي يمتاز به الماهج المرتةط
على سابقه أن فيه جهدا مقصودا لربط المواد المختلفة بعضها  المافصلة تماما، والسر

حنةعض حتر ت  . والتكميل خدم كل ماها الأخرى من حيث الشر

 :الربط: هناك نوعان من الربط هما أنواع 

 الربط المنظم - أ

ك فيه أكبر  ، أو يقوم ختلفة  من معلم من ذوي التخصصات المهو الربط الذي يخطط له بشكل مسب  فيشبر

 به معلم فصل واحد. 

ي العلوم عن الحيوانات الأليفة ف
ي إطار هذا الربط يتم تااول أكبر من مادة دراسية، فإذا كان هلاك درس ف 

إناا وف 

ي  نستطيع أن تربط درسي العلوم
ي يشاهدونها ف 

ي اللغة العربية حول التعبب  الشفوي عن الحيوانات الأليفة التر
يدرس ف 

ي أن تربنياتهم، ويمكن 
ي مادة الحساب ف 

ي  ط معارة الجمع ف 
نفس الدرس إذا طلباا ماهم أن يحسبوا عدد الماعز ف 

ي الصورة
ي حالة ولادة توأمي   لكل أنتر من إناث الماعز الموجودة ف 

 . الصورة، وكذلك العدد الكلىي للماعز ف 

 ويج  أن يكون الربط ني   المواد الدراسية طبيعيا أي غب  متكلفة

ي أو التصادالربط العر  - ب
ي ض 

 
 ف

بط ني   مادة وأخرى إذا شاء وحسةما تساح له الظروف،  ك فيه الحرية للمدرس لب 
وحتر وهو الربط الذي تبر

ي المواد الأخرىب لما ميتمكن من ذلك عليه أن يكون 
 . ما يدرسه الطلةة ف 

 مجالات الربط

 : ن للربط هماجالاهااك م

 ياء الربط ني   أجزاء المواد المتشابعة ي نفس الساة الدراسية مثل الأحياء والكيمياء والفب  
ي تدرس ف 

كأن يدرس   التر

كي  الحيوي لجميع  الطال  ) الماء ( فعلى ي البر
الدرس أن يربط ني   دور الماء للحياة وللإنسان وكيف يدخل ف 

ي للماء ثم يذكر أهم خصائصه الكيميائية
كي  الكيمياتئ ي الكائاات الحية ويوضح البر ي والفب  

ائية ودورته ف 

 .الطبيعة 

 بية الإسلامية أو القرآن الكريم بالعلوم، مثل ال ربط ني   الربط ني   أجزاء مواد غب  متشابعة: مثل الربط ني   البر

 العل  وربط ذلك بمقرر أحياء القلية وتطور البويضة إلى جاي   وهكذا.  سورة العل ، وتفسب  كلمة

ي ا
 
ات ف ات، لربط الخي   لمرحلة الدنيا عدة فوائد أهمها : فوائد ربط الخي 

بية الإسلامية واللغة العربية والرياضيات والعلوم بطرق مبر  -1 ابطة يساعد أن تقديم المواد الدراسية الأربــع: البر

ي تتصل بحياتهم المتعلمي   على إدراك
 . طبيعة المشكلات التر

ات ربط المواد الدراسية التقليدية أقرب للتاظيم الذي تسب  بموجةه الحيا -2 ي تادمج فيها الخبر
ة الحقيقية التر

  .دون فواصل 

ي تدري  المتعلمي   على استخدام مصادر متاوعة لجمع المعلومات المتعل -3
قة بالمواد الدراسية يساعد الربط ف 

  .المختلفة 

ي يكلف فيها معلم الفصل نتدريس -4
جميع  ينسجم ماهج الربطة مع طبيعة نظام المرحلة الانتدائية الدنيا التر

 .توى المواد الدراسية الأربعة بطبيعة الحال على مح المواد الدراسية، فهو مطلع

شكلة معياة يعمل ماهج الربط على إدخال عاصر التشوي  إلى نفوس المتعلمي   لأن معالجة موضوع معي   أو م -5

 اهتمام التلاميذ.  من زوايا متعددة يثب  
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 ثالثا : منهج المجالات الواسعة

ي  لمجالات الواسعة محاولة الإصلاح ماهج المواد الدراسية المافصلة بطريقة تخفف من التجزئةيمثل ماهج ا
التر

ي ماها ، وذلك عن طري 
عة مجالا واسعا دمج المواد الدراسية المتشانهة ذات الموضوع الواحد لتصبح كل مجمو  يعات 

 من المجالات مثل: 

 . وحساب المثلثات والتكامل والتفاضلويشمل الحساب والهادسة والجبر  : مجال الرياضيات -

بية الوطاية : مجال الدراسات الاجتماعية -  . ويشمل التاريــــخ والجغرافيا والبر

ياء والكيمياء والأحياء والجيولوجيا.  : مجال العلوم الطبيعية -  ويشمل الفب  

 ويشمل التعبب  والقراءة والةلاغة والقواعد والإملاء والخط : مجال اللغات -

يعة واللله والتوحيد.  : بية الإسلاميةمجال الي   -  ويضم القرآن والحديث والشر

ي لا 
ي المراحل الدنيا التر

ي المادة الدراسيةيستخدم هذا الاوع من المااهج على نطاق واسع ف 
ي التعم  ف 

 تقتصى 

 : مزايا منهج المجالات الواسعة

  ذات الصلة الوثيقة نةعضها الةعض يؤدي إلى تحقي  تكامل المعرفة ني   المواد . 

 يساعد على فهم  مايعمل هذا الماهج على تذوي  الفواصل القائمة ني   موضوعات المجال الواحد م

 الموضوعات فهما أوضح. 

 : منهج المجالات الواسعةنواحي قصور 

  ي ماهج واحد، إلا أنه يةقر دمجا ظاهريا فقط، فالمواد
 وإن أصبح يدرسها معلم بالرغم من دمع مادتي   أو أكبر ف 

ي المراحل الدنيا للتعليم
ي والإعدادي (، ألا إنها مازالت تدرس بمعزل عن بعضها.  واحد ف 

 ) الانتداتئ

  ي معلم واحد ولذا فإن تافيذه يتطل  تعاون التي   أو
أكبر  يتطل  تافيذ هذا الماهج مهارات قد لا تتوافر ف 

 مختلفةالموضوع من جوان   لتكوين فريقا واحدا يتااول

 منهج النشاط

ي مجال المااهج حيث نقل محور الاهتمام من المادة الدراسية إلى 
يعتبر ماهج النشاط الااط  باسم الغربية الحديثة ف 

 . الاهتمام الطال 

بوية ومعت  هذا  كب   على المعلومات أصبح الماهج يركز على الطال  وجعله محور العملية التعليمية والبر
فةدلا من البر

ي تتف  مع هذه السيول الاه
تمام بميول وحاجات وقدرات واستعداد الطال  وإتاحة الفرصة له للقيام بالأنشطة التر

ويكتس  المعلومات والمهارات وتتكون لديه العادات  ل هذه الأنشطة نامو الطال وتشيع هذه الحاجات، ومن خلا

 . والاتجاهات

ي كتابه )ايميلإن تركب   الماهج على النشاط يعتبر ثمرة جهود ساب
( ثم ظهرت بعض قة حيث نادي )روسو( بذلك ف 

ين تةلورت هذه الفكرة على يد )جون ديوي( الذي  المدارس التجريبية ي القرن العشر
ي الولايات المتحدة الأمريكية، وف 

ف 

ورة ي يمكن نها  جاء ربط الماهج بميول التلاميذ ، ثم نادي بصر 
هذه  تافيذ بعده ) وليم الةاترك( وحدد الطريقة التر

ي أطل  عليها ))
وع( قريطالفكرة والتر  ة المشر

ي يقوم عليها من
 النشاط هجالأسس الب 

 
ا
ي  : وحاجاتهم ذ يلاملتبناء المنهج على ميول ا  : اول

وهي  تعتبر ميول الطلةة وحاجاتهم بمثابة الروح للكائن السر

ي :  اتطشانمحور الارتكاز لكل ال
 ولقطة الطلاق لتحقي  الأهداف، وهذا يتطل  من المسؤولي   أن يقوموا بما ياتر

  ية . حقيقحاجاتهم الأساسية والتحديد ميول الطلةة و 

  . ي تحل  التلامذة فوائد تربوية
 الاهتمام بالميول التر

طة د علىي وعن طري  الاطايعتمد هذا الماهج على النشاط اعتما :مذة لا تللجادية يالاعتماد على الأنشطة وا :ثانيا 

ات تربوية ي خبر
ى للفرد، مثل تامية القدرة  بدر التلامية ف  متعددة تساعدهم على تحقي  أهداف تربوية ذات قيمة كبر
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الماهج يعتمد على ايجانية التلميذ المطلقة وهذه الايجانية  والجماعي ... الخ . وهذا على التفكب  التخطيط العمل

 . ودافعا للشاعة متواصل نرغةة وحماستكون أساسا لتعلم مثمر 

وعات أو مشك تنظيمثالثا :  ي صورة مسرر
 
ي نموهم : تلا الأنشطة ف

ي تبت 
وهذه  يقوم الطلةة بالعديد من الانشطة التر

تقال  الأنشطة غالةا ما تكون على وعات ماها ما هو خاص بالطعام أو عصب  البر الخ وماها ما هو خاص -شكل مشر

ي 
ي عليها الانشطة التر

بية الاحل أو الدواجن أو المقبور ...الخ . وأحيانا على صورة مشكوت الذ تاص  المشكلات التر نبر

لامية بمجموعة من الانشمدة ترتةطة بحياة الطلةة وحاجاتهم من ناحية وبالمجتمع من ناحية أخرى الا يقوم الت

 تستهدف محاولة حل المشكلة موضع الدراسة وهذه المشكلة بدورها تتفرع الى مشكلات اصغر وهكذا. 

 ابعر 
 
ي :  :  ا ام بالتقديم السيكولوح  أن ماهج النشامة و يقدم إزالة الحواجز بير  جوانب المعرفة المختلفة والالي  

ا ك المعلومات على شكل مواد مافصلة أو مبر ود نها التومية بل يبر ي يج  أن يبر 
بطة إذ و يحدد ماهية المعلومات التر

وعات فهم يوتجهون صعوبات  لك عاد القيام بالأنشطة المتاوعةلهم هذه المهمة وذ ي صور مشر
والمختلفة ف 

 ومشكاوات تحتاج إلى بحث عن حلول مااسةة لها وبي   هذه الحلول تكون عملية جمع معلومات لازمة من مصادر 

ي يحتاجها التلاميذ. 
ي سيتم الةحث عن المعلومات التر

 مختلفة، ومن هذا لا يكون هاالك حواجز ني   المواد التر

وحاجاتهم وهي تختلف من  ذ ميلا أن هذا الماهج يبت  على ميول الت :  يتم التخطيط لهذا المنهج مقدماخامسا لا 

ي يمكن تقسيط هذا الماهج  عت  هذا اله الاتلميذ إلى آخر، وم
مقدما بل يج  الانتظار حتر تةدأ الدراسة ويلتقر

وعات يقومون معا باختيار الموضوعات اوالمدرس مع التومية ثم  ي تتجاوب مع المشر
 تلاميذ  أو المشكلات التر

ي وضع الخطط المااسةة ومن ثم يقوم المدرس نتوجيههم إلى
ك الجميع ف  الاقطة السليم الذي يحق   وحاجاتهم يشبر

ي يافذ فيها الماهج، هااك  الهدف المنشود 
 وهما :  طاتجاهان يسب  عليهما ماهج النشاوالطريقة التر

ء على ميوله وحاجاته :الاتجاه الأول  ي
 . يركز على التلميذ تركب   مةاشر إذ يعت  كل سر

ي 
ي على اتجاهاته ومشكلاته  :الاتجاه الثات 

 .يركز على المجتمع ويبت 

 التنفيذ: 

ي ص الأول هاجتا و ا
وع يتم تافيذه ف  وعات او " طريقة المشر  .ورة مشر

ي ااو 
ي صورة مشك تجاه الثات 

 ت مرتةطة بمواقف الحياة واطل  عليه اسم " ماهج مواقف الحياة". لا يتم تافيذه ف 

 ط المااهج الذي يتمركز حول المتعلم بالمقارنة بملحج المواد الدراسية )وماهج الارتةاطنمينتمي هذا الماهج إلى 

ي تتمركزو 
 .الدراسي  ىو تحول المح المجالات الواسعة( التر

 النشاطئص منهج خصا

ي يميلون إليها،  -1
ماهج النشاط يقوم على أساس حاجات الأطفال واهتماماتهم وخب  الهم والنشاطات التر

ي يهتمون بما ليس فقطوا
من كمجموعة ولكن كأفراد. ويــهدف هذا الماهج إلى تحليل نمو المتعلم  لمشكلات التر

ة المشطة.   خلال الخبر

ج النشاط او يعتبر أن المادة الدراسية هدفا للتعلم بل وسيلة من وسائل تعلي  نمو المتعلم، كما لا يقتصر هما -2

 . نمو المتعلم فيه على الاواحي العقلية وإنما يشمل الاواحي الجسمية والاجتماعية والوجدانية والمهارية

ي تحدد ما يااسبهم من تخطيط مسةل الماهج لأن حا كس هاالي -3
جات وميول التلاميذ مختلفة، وهي التر

بية وتوجيقت نشاطقات بعد بدء الدراسة، وعادئذ  يههم خلال القيام نهذه صر دور المعلم على إرشاد البر

 .النشاطات 

ج بشكل أساسي على إيمانية المتعلم وعلى المعلم أن يحاول تامية وخل  الدوافع الداخلية اهيعتمد الم -4

ي النشاطات . الما
 اسةة عاد المتعلم ف 

ي يسعون لا ة حل المشكطريق يعتمد هذا الماهج على -5
ي أن يقوم المتعلمون نتحديد المشكلات التر

ت، وهذا يعت 

ي  ، ثم يحددون الانشطة إلى حلها
ع لا ت عن طري  الطكلا  إيجاد إجابات وحلول لهذه المشإلى تقودهم التر

 . وإجراء التجارب والملاحظات ... الخ
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ي يد هذا الماهج بالحواجز الفاصلة ني   المواد الدراسية، إذ أن الماهج يعتبر ماهجا تكامليا يركز على الاقو يت -6
مو ف 

ي تخصصات مختلفة  جميع المجارت وبالتالىي فإن
ي يحتاجها المتعلم وبــها كانت تستاد ف 

المعلومات التر

 ومتداخلة . 

ا طشاتاظيم ماهج الن -7 وعات أو الخبر ل بطارية  ت، مثل تربية الدواجن أو زراعة الاةاتات أو عميتخذ شكل المشر

ة، وأحيانا تتخذ صورة مشكلة من المشكارت يسعىي المتعلمون لدراسة مسجم كهربية، أو تصميم خريطة

 السلبية . ها، مثل مشكلة القمامة وأثارها أبعادها وإيجاد الحلول المااسةة ل

لمتعلم لمهارات الاستقراء النشاط على عمليات التعلم نفسها، وليس على الاتائج، فاكتساب ا هجيركز ما -8

ي المعاجم وإجراءاوالاست
ء من التجارب أهم بكثب  من المعلومات نفسها لأنها تمثل أجزا  ةاط والكشف ف 

 .عمليات الأمو لدى المتعلم 

 

ات منهج النشاط  ممير 

 الدافعية الذاتية -1

، فلا حاجة إلى مواقع خارجية مفروضة حيث أن  ي هذا الماهج قائمة على اهتمامات وحاجات المتعلمي  
النشاطات ف 

ي 
ي تعلمها وليس لأنها مطلوبة للاجاح ف 

عليهم، فهم يتعلمون جوائ  العلم لأنها مهمة بالنسةة لهم ويرغبون ف 

 . الامتحانات

 يراعي هذا المنهج الفروق الفردية -2

 ، ي تمارس نشاطاا معياا إذا اتف  مع حاجاته ني   المتعلمي  
فالمتعلم يمكن أن يشارك إحدى مجموعات الفصل التر

وعه الخاص إذ ة واهتماماته، كما يمكن أن يقوم بمشر  .ا كانت ميوله واهتماماته متمب  

 التأكيد على نشاطات ومهارات  -3

ي التع
ي يحتاجون إليها ف 

 . امل بلعالية مع الحياة خارج المدرسةحل المشكلات تكس  المتعلمي   المعارات التر

 نقد الذي وجه المنهج النشاط: ال

ي أن يتعلمها كل  مل الماهج أهدافا اجتماعية ذاتهي -1
ي ينةعى 

اث الثقاف  بية، فهااك بعض جوان  من البر ي البر
أهمية ف 

اث وعلى التماسك الاجتماعي   . الأومية حفاظا على هذا البر

لا يوفر الكثب  لهو الإعداد للحياة، فإذا تركت الحرية المتعلمي   لاختيار ما يدرسونه وما لا يدرسوله، فإنهم قد  -2

ا من المعارف والمفاهيم الهامة التعامل مع الحياة المعاصرة  . يغفلون كثب 

ة أن ماهجا يعتمد عالية على ج إلى الاستمرارية والتتانع، فاهتمامات التلاميذ متقلةة، وقد أظهرت الخاهافتقار الم -3 بر

الاهتمامات اللحظية للأطفال مستحيل، فمثل هذا الماهج لن يكون له تقانع، أو نتائج يمكن تحديدها مسةقا، 

ي أن يكون لها أهداف وبرنامج مخطط لتحقي  هذه  schools – playوحتر بالنسةة لمدارس اللع 
ينةعى 

ي المتع
لهالأهداف، وإلا فيستوي الأمر لو بقر ي مب  

 . لم ف 

، فهو تحرر من المعلم، ومن الخط المادة ال -4 ي دراسية، ومن مفهوم الحرية الذي قام عليه هذا الماهج مفهوم سلتر

ي يفرضها
الةالغون، ولتصحيح هذا الفهم الخاطئ لافكار جون ديوي قال " إن الطفل الذي يحرم من  الأهداف التر

اته. ع ي خبر
ة تبر ي من الحرمان، فليس هااك توالد توجيه معلمه أن يحصل على خبر

لى لعكس من هذا فإنه يعات 

ي تطبي  هذا الماهج على 
ي الحياة العقلية " ، وبالإضافة إلى أوجه الاقد السابقة فإن هااك صعوبات عملية ف 

ي ف 
ذاتر

ي لاع والثقافة منطاق واسع ماهاء أن هذا الماهج نتطل  معلما على درجة عالية جدا من الكتابة، واسع الإط 
 تفقة ف 

بية بأوضاعها الحالية نإعداده، كما أن الكت  والوسائل التعليمية تعد  نمو الطفل، لا تسمح لوائح ونظم كليات البر

 حاليا لمااهج المواد الدراسية المافصلة وقد لا تااس  ماهج النشاط. 
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 المنهج المحوري

ي ظهرت كرد فعل 
المواد الدراسية  للماهج التقليدي الذي ركز علىيعتبر الماهج المحوري من المااهج الحديثة التر

بحد ذاتها ومن هذا أهمل التلميذ وهذه من المآخذ على الماهج التقليدي وإهمال الفروق  حيث أصةحت هدفا

الماهج التقليدي )ماهج المواد المافصلة( مما أدى إلى ظهور  مع الخ ، ومن ثم طرأت تعديات علىالفردية والمجت

ابطة وماهج المجالات الواسعة و ماهج المواد ال أن ظهرت الوحدات الدراسية  لكاها لم تحق  الهدف المطلوب إلىمبر

 . لإزالة الحواجز ني   المواد ومن هاا أصبح التلميذ دور عن طري  الأنشطة

بميوله  يذ واهتمثم ظهر ماهج النشاط كرد فعل للماهج التقليدي فتقل مركز الاهتمام من المادة الدراسية إلى التلم

ي المدارس الانتدا ورغةاته اهتماما
ي تطبيقه ف 

ا حيث وجد تأييد ف  وعاتكبب   . ئية عن طري  النشاطات والمشر

وعات والمشكرت  ي المدارس الثانوية؟ وهل تصلح طرق المشر
ولكن السؤال هاا هل نستطيع تطبي  هذا الماهج ف 

ماهج نستطيع القول بأن هذه الطرق لا تصلح و لا تتااس  خلال الاطلاع على هذا ال ثانوية؟ .... ونحن منللمرحلة ال

ة تستطيع استاةاطها من خلا حاا لماهج النشاط كما مع اهتمامات وميول طلةة المرحلة الثانوية لأسةاب كثب  ل شر

 سب  . 

ي إطار اجتماعي 
مع  كل هذا أدي على التفكب  يماهج جديد يعمل على الاهتمام بميول التلاميذ وإشةاع حاجاتهم ف 

 .دام ماهج النشاط وطريقة الوحدات الاستفادة من الاجاح الذي حققته المدرسة الانتدائية عن طري  استخ

بية التقدمية بالولايات المتحدة الأمريكية بدراسات استمرت حوالىي ثمان ساوات 
ومن هذا الماطل  قامت رابطة البر

 . المحوري لطري  لظهور الماهجمهدت ا

 ريمفهوم المنهج المحو 

، ما أو الجزء الرئيسي من الموضوع الذي ترتةط  ي
ي يدور حولها سر

ي كلمة محور المركز" أي الاقطة التر
اصطلاحا تعت 

 . وتدور حوله بقية الأجزاء وعلى هذا الأساس يكون الماهج المحوري : هو الماهج الذي يدور حول محور من المحاور

بية إن مصطلح " الماهج  المحوري " ليس دقيقا لأنه يمثل جزءا من الماهج المدرسي وليس ويرى الكثب  من رجال البر

ي كانت سائدة من قةل وعلى هذا  الماهج الله بالإضافة إلى اله لم
ي يجديد بل اعتمد على المااهج والطرائ  التر

ياتر

نامج المحوري" يعتبر أكبر دقة وصوابا وتكون الحاجة إلى استخدام هذا التعب ب  أكبر وأكبر الأساس فأن تعبب  " البر

ي عادما تتكلم عن محتويات هذا الماهج 
 . لهظوكيفية تاظيم اليوم المدرسي ف 

ي يقوم عليها المنهج المحوري الأسس
 : الب 

ي ضوء حاجات المجتمع، حيث ي : بنسبة للطالب
كة ف  كب   على حاجات التومية ومشكلاتهم المشبر

تم عرض قائمة البر

ي يراها التلامية مااسةةلا من المشك
ي مجالات مختلفة ومن ثم يتم اختيار المشكلات التر

 . ت موزعة ف 

ي تقوم  بنسبة للمعلم : 
يقوم المعلم دور الموجه والمشارك هلا حيث يساعدهم على اختيار وتحديد المشكلات التر

 .عليها الوحدات الدراسية ثم رسم الخطة المااسةة لكل ماها

ي م :المادة التعليمية 
علومات تساعد على مهارات الإبداع والتفكب  العلمي حيث يتضمن دراسة عدد كبب  الوحدات ف 

صورة مشكلات ويقوم التومية نتحديد كل مشكلة وفرض الفروض المااسةة لها ثم اختةار صحة كل فرض 

 واستخلاص الاتائج . 

اف المعلم وتوجي بالنسبة للأنشطة :  تخطيط لها عه لاختيار الوحدة واليقوم التلاميذ بعدة أنشطة تحت إشر

الانشطة قيام التلاميذ بجمع المعلومات وتسجيلها ومااقشتها والقيام نةعض التجارب كما  وتافيذها، وتستدعي هذه

ي  ا عمل رسومات وإنتاج وسائل إيضاحتستدعي أيض
وكتابة تقارير وأعداد إحصائيات واستبيانات وهذا يلزم الخروج ف 

 . ة وزيارات ميدانيةنزهات ورحلات تعليمي

كون ذلك عن طري  تقارير يقدمها الطلاب ويتم مااقشتها أمام الطلةة ومن ثم يتم الحكم على مدى  التقويم : 

 صلاحية الاتائج . 
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 –: البيئة والمجتمع يهتم هذا المتمع بالبيئة والمجتمع من خلال 

 كب   على حاجات المجتمع ومشكلاته
 . البر

  شطةنللاحتكاك بالبيئة والتفاعل معها من خلال الأ يتيح الفرصة للتلاميذ . 

 يعمل على تكوين اتجاها ايجانية لدى التلاميذ نحو البيئة والمجتمع . 

  ي
 تامية العمل الجماعي والتعاوت 

ات المنهج المحوري :   ممير 

 يراعي الفروق الفردية وحاجات وميول التلاميذ.  -1

( إلى)التخلص من طريقة المعلم للتدريس  -2   .أكبر دافعية كالرشاد والتوجيه  طريقة جديدة التلقي  

 لميذ . التعاون ني   المدرس والت -3

 تاوع الأنشطة -4

 إزالة الحواجز ني   المواد الدراسية.  -5

 يااس  جميع المراحل التعليمية.  -6

 تتانع المادة العلمية.  -7

 والبيئةيكون اتجاهات ايجانية للمجتمع  -8

   عيوب المنهج المحوري: 

 ت المادية والكفاءات للتدريس. عدم توفر الإمكانيا -1

ات التعليمية المااسةة صعوبة اختيا -2  .ر الخبر

 عدم وجود الوعي لدى أولياء الأمور نحو هذا الماهج.  -3

 

 طرق التدريس

 : مهارات تنفيذ التدريس

ي يظهرهـا المعلـم فـي نشاطه التعليمي لتحقي  أهداف معياة. المهارات هي 
 : مجموعة السلوكيات التدريسية التر

وتظهر هذه السلوكيات من خلال الممارسات التدريسية المعلـم فـي صـورة استجابات الفعالية أو حركية أو لفظية، 
 . ي الأداء والتكيف مع ظروف الموقف التدريسي

 تمب   بالدقة والشعة ف 

 : متطلبات يجب إن يمر بها المعلم

:  لمعلم إن يراعيها خـلال تافيـذه إن هااك مهارات أو متطلةات يج  على  لحظة الدرس، وهي

1-  :  إثارة الدافعية لدى المتعلمير 

يحتاج تافيذ الدرس إلى توفر قدر كبب  من الدافعية لدى الطال ، ويستطيع المعلم إثارة الانتةاه والدافعية لدى 
الطلاب، وذلك من خلال طرح بعض الأسئلة عليهم أو أن يقدم لهم عرضا يعبر أنانيتهم أو يقرأ لهم جريدة يومية؟ 

ي بداية خلال الدرس، وهذا شانه ان يساعد الطلاب على والى غب  ذلك من وسائل رفع الدافعية ، على ان يكون ذ
لك ف 

ي الدرس، والاستعداد الجيـد لـه 
كب   ف 

أكبر قابلية للمشاركة، وأكبر حيوية ونشاطا، وبذلك يهيأ المعلم،  فيصبح، البر
 . علمللتب للدرس، ويجعلهم أثر استعداد الطلا 

 المرونة وسعة الاطلاع:  -2

ي استخلاصها سيكون حتميا، إذ انه قد 
إن اختيار المعلم لمادة تعليمية معياة لإثارة الدافعية وتهيئة الطلاب، لا يعت 

 تعديليجد من ني   الطلاب من اعد تشامل ذا صلة بموضوع الدرس الذي سيقوم نتدريسه، ولذلك يضطر المعلم إلى 
ي أنه يجـ  إن ت

توفر لـدى المعل المعرفة الكافية، وسعة الاطلاع، لتساعده خطة التدريس بصورة جزئية، وهذا يعت 
ي مثل هذه المواقف. 

 على التعرف ف 
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 :  مهارة إعداد الأسئلة وتوجيهها -3

ي توجه إلى شخص ما بحيـث يفهـم المقصود نها، ويعمل فكره فيها 
السؤال هو: مجموعة من الكلمات التر

جزءا لا يتجزأ من العلمية التعليمية وهي تعطىي الفرصـة  ويستجي  لها. وتعتبر مهارة إعـداد الأسئلة وطرحها 

كب   أثااء تافيذ الدرس، إلى 
للمـدرس بالتعرف على نواحي القوة والضعف عاد الطلاب وتدفعهم إلى الانتةاه والبر

 . كتقويم مستمر داخل الفصل الدراسي جان  أنها تستخدم  

 الوسيلة التعليمية:  -4

ي سيط والإعداد للدرس، وذلك ليساعد الوسيلة المااسةة ل يحد المعلم 
دراسة أساسا على طبيعة الدرس وأهدافه، ف 

الطلاب على بلـوغ أهـدافهم المحددة. ويج  أن تكون الوسيلة مرتةطة بأهداف الدرس، وان تكون متكاملـة مع طريقة 

ي 
إعدادها الطلاب وهااك  التدريس، ومااسةة لمستويات الطلاب، وان يكون المعلم على معرفة سابقة نها، ويشارك ف 

ي تخطيطه للدرس وتافيذه مثل الاماذج والعياـات 
ي يمكن للمعلم إن يستخدمها ف 

العديد من الوسائل التعليمية التر

ي يتفهمها الكتاب 
ائح، والتوضيحات التر واللوحات، والسبورات، والصور، والرسوم، والخرائط ، والأفلام، والشر

لفزيون، هذا بالإضافة إلى الوسائل التكاولوجية الخاصة باستخدام وعـرض المـواد المدرسي التسجيلات والإذاعة والت

 . التعليمية

 الالقاء:  -5

إن علمية التدريس لا تجري الاحو المطلوب إلا باستخدامك الابقاء ولـذلك يج  على المعلم إن يعرف كيف يتحدث 

ي يتحدث، ومتر يسكت، وكيـف يرفع صوته ومتر تخفضه ، وكيف 
ي نفسه ويعكـس وحتر

ا عما ف  يكون حديثه معبر

احساسه وعليه أن يقوم بالتدري  على عملية الابقاء كونه وسيلة لاقل المعـارف والمعلومات إلى عقول الطلاب مع 

ي عملية التدريس. 
 عدم الاقتصاد عليها ف 

6-  :  استخدام الكتاب المدرسي

نـه ليس المصدر الوحيد، لان الكتاب يستخدم  سيظل الكتاب المدرسي هو احد المصادر الأساسية للتعليم، ولا 

ي اعداد 
كمرجـع للمعلـم والطـالـ  فـي اعـداد الدروس، ويستطيع المعلم إن يوجه الدلاب لاستخدام الكتاب المدرسي ف 

ي القراءة والفهم، والاقد والتفسب  والتعبيـر عـن أنفسهم وفاق لضوابط يصفها المعلم. 
 الدروس، لتامية مهاراتهم ف 

 :  رق التدريس واساليبهاط -7

بوي: هي الكيفية أو الاسلوب الذي يختاره المدرس ليساعد الطلاب على تحقي  الأهداف  ي المجال البر
الطريقة ف 

ي يقوم نها المعلم داخـل الفـصل 
التعليمية والسلوكية، وهي مجموعـة مـن الإجراءات والممارسات والانشطة العلمية التر

ي هذا الشأن إن يكون  نتدریس
درس معي   يهدف إلى توصيل معلومات وحقائ  ومفاهيم الطـلاب ويحتاج المعلم ف 

ح والتشييد والتوضيح والاستماع، واختيار الاستجابات المااسةة من  قادرا على تقديم المادة وإثارة الاهتمامات والشر

ته وتجاربه واعداده وتأهيله الطلاب، وتلخيصها وهي عمليات أساسية لا بد من يقوم نها المع لم، وتعتمـد على خبر

 وابداعه. 

 

 معايير اختيار طريقة التدريس: 

ات ال ي يمكن للمعلم إن يختـار طريقـةهااك العديد من العوامل والمتغب 
:  تر ي ضوئها وهي

 التدريس ف 

1-  :  الهدف التعليمي

ي قرارات المعلم  إن لكل هدف من الأهداف طريقة خاصة نتدريسه،والأهداف
التعليمية عامل أساسي يؤثر ف 

ي سةقتها لتحقيقـه هـذه الأهداف. 
 المتصلة بالطريقة التر

ي تدريس 
ي تتبع ف 

ي تدريس المعلومات والحقائ  تختلف عـن الطريقة التر
ي تستخدم ف 

فطريقة التدريس التر

ب بعض المفاهيم أو تكوياها المفاهيم والاتجاهات والمهارات، فإذا كان المعلـم يهدف إلى الحساب الطلا 

ي التدريس وإذا كان يهدف إلـى تحصيل 
لديهم، فـإذن يمكـن إن يستخدم التعليم عن طري  الاكتشاف كمدخل ف 

 القراءات الخارجية.  الطلاب مقدارا من الحقائ ، فيمكن إن يستخدم طريقة الابقاء أو
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 طبيعة المتعلم:  -2

ستوى الطلاب وقدراتهم ، وان تكون قادرة على جذنهم، ولفت بمعت  إن تكون الطريقة المختارة مااسةة لم

هم وان تتااسـ  مـع خبر التهم السابقة، وأن يراعي الفروق الفردية الموجودة نياهم.   انتةاههم، وتنشيط تفكب 

، وهكذا...  ي تااس  مجموعة فهم قد لا تتااس  الةاقي  
 فالطريقة التر

 طبيعة المادة:  -3

يج  أن تتلاءم الطريقة مع محتوى المادة الدراسية، إذ يج  أن يتعـرف الطلاب على محتوى المادة الدراسية 

ي تقدم لهم، ومدى صعويقها، 
 ع . ونو التر
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 طرائق التدريس

Methods of Teaching

 مقدمة : 

 من مكونات الماهج ، وتت
ً
 هاما

ً
ي تشكل طرائ  التدريس مكونا

نياها ، وبي   كل من  التأثب  المتةادلحلى أهميتها ف 

مكونات الماهج الأخرى ؛ فلكل موضوع طرائقه المااسةة لأهدافه ، ومحتواه ، ومواده التعليمية ، وأنشطته ، 

ي على المدرس أن يكون على دراية ووعي ؛ بأهداف الماهج ومحتواه ؛ ليتمكن من صوغ 
وأسالي  تقويمه ؛ ولذلك ينةعى 

نفسه على امتلاك مختلف طرائ  التدريس ، تقليديها وحديثها ، ويختار أنسبها ، وأجداها ؛  أهداف درسه ، ويوطن

ي ياطوي عليها محتوى الماهج ، 
ب القيم التر لتمكي   المتعلمي   من استيعاب المعارف ، واكتساب المهارات ، وتشر

  . وبالتالىي تحقي  أهدافه

 :Teaching Method Conceptمفهوم طريقة التدريس  -1

ي كثب  من الأحوال ،" لكن يةدو أن 
ادفي   ، دون تميب   ف 

ي المراجع العربية كالمبر
يستعمل مصطلحا الطرائ  والأسالي  ف 

الطرائ  أكبر شمولية من الأسالي  ، إذ تتضمن عااصر التعليم والتعلم ، وتاظيم المحتوى ، واستغلال الوسائل 

سلوب هو جزء من سالي  فهي ما يقوم به المعلم فقط، أي أن الأ التعليمية.... أي عااصر تحقي  الأهداف ، أما الأ 

 .  1الطريقة

بويي   ماقسمون على أنفسهم فيما يتعل  بمفاهيم: أسلوب التدريس 
،  Methodوطريقـة التـدريس   Styleأن البر

ي التـدريس 
اتيجية التدريس   Approachوالمـدخل أو المذه  ف  ا مرادفات ، فةعضهم يرى أنهStrategy، وإسبر

 لمفهوم واحد هو طريقة التدريس . 

 وقسم آخر يرى أن هااك اختلافات ني   تلك المفاهيم ، تضي  أو تتسع . 

ابطة لتحقي  هدف أو  مجموعة من  فطريقة التدريس هي " ما يتةعه المعلم من خطوات متسلسلة متتالية ومبر

 . 2أهداف تعليمية محددة

 . 3الأنماط التدريسية الخاصة بالمعلم والمفضلة لديهوأسلوب التدريس هو " مجموعة 

ي مع بعض 
ومن أمثلة أسالي  التدريس أن يستخدم المدرس الطريقة الاستقرائية ، ويلجأ إلى أسلوب التعليم التعاوت 

ي : يستقرئ الأمثلة بمشاركة ال
طلةة ، زملائه ، أي قيام أكبر من معلم نتافيذ الدرس ، فأحدهم يقدم الإثارة ، والثات 

 على ذاته  والثالث يقوم نإجراء التقويم ، وهكذا ،
ً
نياما يستخدم معلم آخر الطريقة ذاتها بالأسلوب التقليدي معتمدا

 فقط . 

ي إطارها متةاياة . 
ي أن الطريقة قد تكون واحدة ، والأسالي  المتةعة من المعلمي   ف 

 وهذا يعت 

اتيجية التدريس فهي "سةاق من طرق التدر  يس الخاصة والعامة المتداخلة والمااسةة لأهداف الموقف أما إسبر

ي يمكن من خلالها لتحقي  أهداف ذلك الموقف بأقل الإم 
 . 4كانات ، وعلى أجود مستو ممكنالتعليمي ، والتر

ادف مع مصطلح إجراءات التدريس  اتيجية التدريس بشكل مبر  Teachingولذلك يستخدم بعضهم مصطلح إسبر

Procedures،  ي
ي يستخدمها وليس ف 

 ذلك من حرج، فمجموعة الإجراءات المتسلسلة ، والطرائ  والأسالي  التر

اتيجية التدريس  اتيجية تدريسية ، ولذلك عرف بعضهم إسبر المعلم لتحقي  أهداف التعلم والتعليم ، ما هي إلا إسبر

ي تحدث بشكل ماتظم ومتسلسل، وته
دف إلى تحقي  الأهداف بأنها : " مجموعة تحركات المعلم داخل الفصل التر

 التدريسية المعدة 
ً
 . 5سلفا

 

                                                           
 . 53في الدول العربية , ص ( : مرشد المعلم في الطرائق و الأساسية التعليمية الملائمة الأساسية في التعليم الريفي , بيروت , مكتب اليونسكو الإقليمي للتربية 1995يوندباس ) -1
 . 145, ص  2هـ ( : دليل المعلم , الرياض , الإدارة العامة للإشراف التربوي , ط  1418عودية ) وزارة المعارف في المملكة العربية الس -2
 . 85, ص  2للنشر والتوزيع .ط  -المدخل إلى التدريس الفعال , الرياض ( :  1998حسن عايل أحمد يحيى وسعيد جابر المنوي )  -3
 . 157( : دليل المعلم , مرجع سابق ص هـ  1418وزارة المعارف في المملكة العربية السعودية )  -4
ة الخليج العربي , مكتب التربية أثر إدراك الطالب المعلم للحدود الفاصلة بين طرائق ممدوح التدريس وإستراتيجيات التدريس في تنسية بيئة تعليمية فعالة داخل است رسال( :  1989محمد سليمان )  -5

 . 146-119العربي بدول الخليج العربي , ص 
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 التصنيف على أساس الصلاحية للمواد الدراسية ، وتصنف الطرائق ضمن فئتير   -

ة ، والمااقشة تصلح لمختلف المواد ، Methods  General طـرائـ  تـدريس عامة  - أ  . كالمحاصر 

اللغة العربية ، أو طرائ   كطرائ  تدريستصلح لمادة بعياها ،    Method  Special  طرائ  تدريس خاصة - ب

ها من المواد .   تدريس الاجتماعيات أو العلوم ، أو غب 

ي أنرز طرائ  التدريس العامة بشكل موجز . 
 وسنستعرض فيما يأتر

 ابرز طرائق التدريس العامة :  -۲

ة أو الإلقاء  -   : Lectureطريقة المحاصر 

ي 
ي للمعلم ؛ لتحقي  الأهداف، فالمعلم مرسل و تعد هذه الطريقة من أنرز الطرائ  التر

تتصف بالسلوك اللفطى 

ي 
 ف 
ً
التلميذ مستقةل ، فهي " تعتمد على قيام المعلم نإلقاء المعلومات على الطلاب مع استخدام السبورة أحيانا

ي حي   يجلس
ديد بعض تاظيم بعض الأفكار و تبسيطها، ف   دعوة المعلم لبر

ً
قةا  مبر

ً
 مستمتعا

ً
ما  الطفل هادئا

 سمعه من المعلم . 

 و لعل أنرز مزايا هذه الطريقة : 

ي الوقت .  -1
 الاقتصاد ف 

ات الخاصة.  -2 ي التجهب  
 الاقتصاد ف 

ي وقت محدود.  -3
ة من الطلاب ف   تدريس مجموعات كبب 

 توفب  جو من الهدوء داخل حجرة الدراسة.  -4

 قد الموجه إلى هذه الطريقة فهو : أما الن

 ، و تحمل حاجته -1
ً
اته .  تجعل الطال  سلبيا  إلى النشاط و الفاعلية اللازمة لامو خبر

 بسب  الملل ا -2
ً
ود الطلاب ذهايا  لذي تحدثه هذه الطريقة لديهم. تؤدي إلى شر

ي ، وعلى المستوى البسيط ماه) التذكر( و تحمل المستويات -3
الأخرى، إضافة إلى  تركز على التعلم المعرف 

ي . إهمالها معالىي التعلم الآخرين: المحال المهاري و 
ة من  و الصور ، المحال الوجدات  و يمكن تحسي   الحاصر 

 خلال : 

  .الإعداد الجيد 

  .ترتی  عااصرها و فكرها 

  .استخدام بعض الوسائل الإيضاحية 

  .الربط ني   فكرها 

  .إتاحة المجال للمتلقي   لطرح الأسئلة ، و الإجابة عن استفسارا تهم 

Discussionالمناقشة أو الحوار  –ب 
6 '  

ي تعتمـد علـى قـيـام المعلم نإدارة حـوار شفوي حول الموقف التدريسي ؛ يحدف الوصول إلى 
وهي طريقة التدريس التر

ي  جديدة ، و تختلف هذه الطريقة عن معطيات أو معلومات
 من النشاط ف 

ً
ة أو الإلقاء بأنها توفر جوا طريقة المحاصر 

ي ع
 من أن يافرد نها المعلم. أثااء الدرس ، و تتيح مشاركة الطلاب الفعالة ف 

ً
 ملية التعلم بدلا

 أما خطوات طريقة المناقشة فهي : 

 . اختيار الموضوع المااس  ، بالتنسي  مع الطلةة 

 التخطيط للمااقشة ، ويشمل :  

 –تحديد محاور الموضوع المااقش  -

ي واحد من تلك المحاور .  -
 تقسيم الطلةة إلى مجموعات ، وتكليف كل مجموعة الةحث ف 

 إرشاد الطلةة إلى مصادر المعلومات المتعلقة بالموضوع .  -

 تحديد مكان المااقشة وزمانها .  -
                                                           

 02۵-24تدريس اللغة العربية في مراحل التعليم العام , مرجع سابق , من ( :  2007مفلح ) ازيغ -6
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ي مشاركة الطلةة جمي :تنفيذ المناقشة • 
ام الآراء ، وعلميـة  عهم فيها ، مع المحافظة على آدابوتوح  الحوار ، واحبر

 لة ، وتدوين الاتائج المستخلصة . الطـرح ، ودعمه بالحجج والأد

استفتاءات تقيس مدى التقدم  ئلة حول محاور الموضوع ، أو توزعحيث تطرح مجموعة من الأس :التقويم • 

 الحاصل بعد المااقشة . 

ات هذه الطريقة هي : و ل  عل أبرز ممير 

 ي الحصول على المعرفة . تزيد من إنجانية التلميذ و مشاركته ال
 فعالة ف 

 الحوار و المااقشة .  تعوده الحديث و الإصغاء و آداب ا تامي لدى المتعلم مهارات اجتماعية ؛لأنه 

 والتفاعل.  أنه قادر على المااقشة والمشاركةتامي لدى المتعلم مفهوم الذات ؛ عادما يحس ب 

 ي الصف التقليدي
ات إضافية العادي ،؛ أي أنها لا تحتاج إلى يمكن استخدام هذه الطريقة ف   تجهب  

ي ت
 وجه إلى هذه الطريقة ، منها : غير أن هناك بعض الانتقادات الب 

ي ضةط الصف ، وإدارة الحوار . تت -1
 طل  معلمي   مهرة ف 

 وتااول المستويات المعرفية المختلفة .  ا ، بحيث تراعي الفروق الفردية ،صوغ الأسئلة ، وطريقة توجيهه -2

 ما تستةعد هذه الطريقة المواد الحسية ، والأجهزة التعليمية ؛ مما يحرم التلميذ  -3
ً
ة .  التعلمغالةا ة المةاشر  بالخبر

ي البيت ؛  قد تتحول هذه الطريقة إلى طريقة رتيةة مملة إذا اعتاد المعلم تكليف التلاميذ تحضب  الدرس -4
ف 

ي الصف لما
 ف 
ً
 اقشتهم بمضامياه لاحقا

ي : 
ي عيوب  ها بلحوء المعلم إلى ما يأت 

 
  -ويمكن تحسير  هذه الطريقة ، وتلاف

 ، وأبعاد كل عاصر قةل المااقشة . تحديد عااصر الموضوع الذي سيااقشه  -

ام قواعد طرح السؤال ، وتاقيح إجابات الطلةة ، وبلورتها ،  - إعداد أسئلة ماظمة تغطىي جوان  الموضوع كافة . البر 

 وتعزيزها . 

 ائ  المتصلة بموضوع الماافشة . إرشاد الطلةة إلى سيل الوصول إلى الحق -

ي المااقشةحفر الطلا  -
اك ف   . ب على الاشبر

 ذا معت  . ربط عااصر الموضوع ب -
ً
 حيث تغدو كلأ واحدا

 ع الذي تتمحور حوله الماافشة . تذكب  الطلةة ني   أن وآخر بجوهر الموضو  -

 . التلخيص ني   آن وآخر لما تم التوصل إليه من نتائج حول موضوع المااقشة -

 داف المتف  عليها بشكل مثال . المحافظة على سب  اتجاه المااقشة نحو الاه -

ي يرصد مدى تقدم الطلةة .  -
 استخدام مختلف أنواع التقويم ، وخاصة التقويم الذاتر

-  
ً
 و جديدا

ً
ا  و مثب 

ً
ي البيت بشكل دائم .  ;إبقاء الموقف التدريسي حيا

 من خلال عدم تكليف الطلةة إعداد الموقف ف 

   MethodPresentationطريقة العرض أو البيان العملىي  –ت 

يقوم المعلم وف  هذه الطريقة بأداء المهارات أو الحركات موضوع التعلم أمام التلاميذ ، وقد يكرر المعلم الأداء ، 

ي التلاميذ نتكرار الأداء حتر إتقانه . 
افه أولا ، ثم يقوم بافر  ويكرر الطلةة الاامون أداء المهارة المقررة بعده وتحت إشر

ي ) إلقاء قصيدة ، قراءة درس ، وقد يستخدم المعلم بعض ا ي تعرض الأداء يشكله الاموذحر
لأفلام أو التسجيلات التر

وط الآتية :   إنشاد نشيد ، أداء حركة ....إلخ ، ولاجاح طريقة العرض ، لا بد من توافر الشر

 المهارة أو المهارات المقررة . التقديم للعرض بصورة مشوقة ؛ لضمان انتةاه التلاميذ لعرض  -

ي مساعدة المعلم على العرض ؛ لزيادة -
اكهم ف  ي أداء المهارة ، وكذلك إشر

اك التلاميذ ف    فاعليتهم .  إشر

ي مكان العرض ، بحيث يسمح لكل  -
 عها . اسم ماهم رؤية المهارات المعروضة أوتاظيم التلاميذ ف 

ة ، المااقشة ،  ي  ئ  أساسية لاالبيان العملىي ( طراإن طرائ  التدريس العامة السابقة ) المحاصر 
ي عاها المعلم ف 

يستغت 

ي مدارساا .  خصصه ، أيا كان هذا التخصص ، وهي تدريس أجزاء من مادة ت
 تااس  التدريس الجمعىي السائد ف 
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وعلى الرغم من حضور الطرائ  الثلاث السابقة وفاعليتها ، فهي تصاف على أنها طرائ  تقليدية ، حيث ظهرت 

اتيجيات وطرائ  حد بية وعلم الافس ، وازدياد الاهتمام أسالي  وإسبر ي البر
ات الجديدة ف  يثة فرضتها المتغب 

ي المااهج والطرائ  والوسائل والتقايات
كب   على مراعاة معايب  الجودة الشاملة ف 

والأنشطة ،  بمخرجات التعليم ، والبر

 ومن تلك الطرائ  : 

 Mastery Learningالتعلم بالإتقان  - أ

، وتدوم هذه الطريقة على  من الدرجات% 81% من الطلاب على أكبر من  81وهو اتقان التعلم بأنه حصولا أكبر من 

 . درجه ممکاه أقصى تعلم الى يم لعمتجعل ال

ي التعلم يكن نشاط وفاعلية ، ت
 له للاستمرار ف 

ً
ي الإنجاز ، هذا التفوق الذي يشكل دافعا

وتمر هذه شعره بالتفوق ف 

 بثلاث مراحل أساسية ، هي :  طريقةال

 مرحلة الإعداد :  -1

ي هذه المرحلة يقوم المعلم نتحليل الدرس إلى حقائقه الأولي
ي يريدوف 

إيصالها إلى المتعلمي    ة ، أو وحداته الفكرية التر

ةل التعلم للملاحظة والقياس ، وقياس مستوى الطلاب ق بشكل دقي  وواضح وقابل ، ووضع أهداف لليسية مصوغة

ي التعلم ، وتحديد إجراءاته التدريسية ، والوسائل الاامية  وتشخيص نقاط ضعفهم ؛، 
التحديد نقطة الةداية ف 

 . المؤدية إلى تحقي  الأهداف

 مرحلة التعلم الفعلىي :  -2

ي والمثل هذه المرحلة قيام الطلةة بالتعلم المعلن الح
ي حددت ف 

مرحلة الإعداد ، واستيمانها  قائ  الدرس ووحداته التر

  المدرسي وقالت، إلا بعد إتقان الاقطة السابقة ، وتافيذ  نقطة إلى الاقطة الثالية من نقاط، بحيث لا يتم الانتقال من 

ي أثااء التعلم الهد كل النشاطات والمهام المطلوبة ،
ي ف 
ي أو الباات 

ف تحديد التوجيه الصحيح وإجراء التقويم التكويت 

 لكل فكرة قةل العام الجديد .  والتأكد من الاستيعاب الدقي  للتعلم ،

 التعلم :  إتقانمرحلة التحقق من  -3

الإنسان ، وتتضمن إجراء  اف المحددة للدرس كاملا بدرجة منوتهدف هذه المرحلة إلى التأكد من تحقي  الأهد

ي الحال ، الاختةار فوريا ، ويخطر المتعلم ننتائج أدائه  نقطة من نقاط الدرس ، ويتم تصحيحالتقويم الختامي لكل 
ف 

 يح  له متابعة التعلم ، والانتقال إلى الدرس التالىي من دروس المقرر ، وهكذا .  ا احتار المتعلم الأخةار بلحاج ،فإذ

ي التعلم المسيح نوساطة الحاسوب ، 
 وغالةا ما تستخدم هذه الطريقة ف 

 Problems Solvingاسلوب حل المشكلات  - ب

ي ل المشكلة هي صعوبة يتطل  تجاوزها إعما
التعليم : هو ماهج علمي يةدأ  التفكب  ، وأسلون حل المشكلات ف 

والةحث عن حل وف  خطرات علمية حددة ، ومن خلال  ل  نوجود مشكلة ما تستح  التفكب  باستشارة تفكب  الطا

 . العلمية النشاطات ارسة عدد منمم

ي المواقف التعليمية لا بد من توافر جملة من
 
ي  ولكي ينحج هذا الأسلوب ف

 
وط ف الموقف التعليمي المشكل ، السرر

 منها : 

ي  -
ي تنسر

بوية التر   تفكب  المتعلمي   ومهاراتهم . أن يحق  حل المشكلة جملة من الأهداف البر

  والإصرار على تجاوز الصعوبات .  أن تتوافر لدى المتعلم الدافية لتحقي  الأهداف ، -

ه للعمل على حلها . أن تكون المشكلة على درجة من الأهمية للمتعلم ،  -  بحيث تستثب 

أن تكون المشكلة على درجة مااسةة من الصعوبة بحيث تتحدى قدرات التعلم من جهة ه ولا تولد لديه الإحةاط  -

 .فقده الثقة نافسه من جهة ثانية ، أو ت
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 :   طوات هذا الأسلوب التعليمي فتمثل بخا مأ

o  . الإحساس أو الشعور بالمشكلة 

o حديد المشكلةت . 

o جمع المعلومات عن المشكلة . 

o وضع الفروض . 

o روضفمن ال ق التح .  

o  . الوصول إلى الحل الأمثل ، والتأكد من صحته 

o حل . تعميم ال  

ي ) تداعي الأفكار ( - ت
 Brainstormingأسلوب العصف الذهب 

ي مسألة ،  العاان للتفكب  عربة علمي   من خلال السماح لهم نإطلاقأسلوب تعليمي يهدف إلى توسيع عيال المت
ناقة ف 

 عن أكبر عدد من الحلول الممكاة ، واختيار المااس  ماها بعد مرحلة فرز وتقويم جماعية
ً
 . أو مشكلة ما ، بحثا

ي تحقي  الأهداف
 ف 
ً
مراعاة بعض الأسس والقواعد  المرجوة من استخدامه ، لا بد من ولكي يكون هذا الأسلوب ناجحا

ي ، ماها : 
ي جلسة العصف الذهت 

 ف 

ي الجلسة مهما بدت ضعيفة ، أو تافهة ، ماتشج -
قامت مرتةطة بموضوع  يع الأفكار الصادرة عن المشاركي   ف 

 .، أو العلوي على التعامل الشخصىي الجلسة ، ولا حل بالأخلاق العالمية ، والمةادئ والمعتقدات الدينية 

 أكبر عدد ممكن من الأفكار  . عطاء لإ لفرصة إتاحة ا -

كب    -
  . متولد من الأفكار على الكم الالبر

 الأفكار المطروحة ملك للجميع .  -

 الواحدة أو الإضافة إليها ، يمكن تحسي   الأفكار المنشامة بالدمج ني   أكبر من فكرة ، أو حذف بعض أجزاء الفكرة -

 . هاغو صأو إعادة 

ي الموقف التعليمي ، فهي : 
 
ي ف

 أما خطوات تطبيق جلسة العصف الذهب 

 .ة المتعلمي   ئيته -

 . اختيار أحد الطلةة لتدوين الأفكار -

 . تمهيد عن المشكلة للتأكد من استيعاب الطلاب لها -

 . تحديد المشكلة المطروحة للاقاش -

 . ةصاحةتحديد الوسائل الم -

 اللازمة لتطبي  الأسلوب . تذكب  بالقواعد والمةادئ  -

 طرح الأسئلة ، وتدوين الإجابات . الةدء ب -

 الإضافة أو الدمجذف أو حتحسي   الإجابات بال -

ي ة من جلسة العصف التجتدوين الأفكار الجديدة الاا -
 . ذهت 

  Discoveryالتعلم بالاكتشاف  - ث

وتركيبها ، وتحويلها و حتر يصل إلى  معلومات ،التعلم بالاكتشاف هو " التعلم الذي يحدث نتيجة لمعالجة المتعلم ال

ااء، فيه المفهوم المراد تعلمه إلى التلميذ ، أي تلقياه إث يعطى وهو عاد أوزيل : موقف العلمي لا معلومات جديدة ،

 ياتأن يتمثله ذهايا ، نياما يرى بعضهم أن عملية الاكتشاف يتم فيها استخدام العمل بل عليه أن يكتشف نافسه قةل

لتصنيف العمليات الملاحظة وا م والعلاقات والحقائ  ، ولضم هذهالعقلية الاكتشاف بعض المعلومات مثل المفاهي

  . 7قياس والنشر والوصف والاستاتاجوال

نرى أن التعلم بالاكتشاف هو طريقة تعليمية قائمة على نشاط المتعلم وفاعليته ، حيث يستطيع المتعلم   ومما سب

 الأمور ، وإجراء التجارب العلمية المختلفة ، نهدف ستثمار قدراته العقلية ، ومااقشةمن خلاله التفاعل مع نيانه ، وا

 مكاه من الإجابة على التساؤلات . بشكل مةاشر ي ل إلى الحقائ  والقواعا، والتائجالوصو 
                                                           

 .  111( : معجم المصطلحات التربوية و النفسية , القاهرة . اللبنانية , ص 2003احمد شحاته و زينب النجار ) -7
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 وللتعلم بالاكتشاف نوعان : 

التعليمية بطريقة تؤدي إلى  حيث يقوم المعلم نتوجيه العملية :Guided Discovery الاكتشاف الموجه  -

 .الهدف من الدرس  ومعلوماته ، وبالتالىي إلى تحقي  اكتشاف الطلةة الحقائ  الدرس ،

ي هذا الاوع من الاكتشاف:Free Discoveryالاكتشاف الحر  -
بشكل مستقل دون تدخل أو  ويعمل الطلةة ف 

 توجيه من المعلم بشكل يمكاهم من اكتشاف الحقائ  المراد تعلمها . 

 Roles Playingأو لعب الأدوار  Roles Representingتمثيل الأدوار  - ج

ي العملية التعليمية التعلمية ،ويمثل هذا الأسلوب إلى حد كبب  الدور الفاعل للمتعلم 
ي  ف 

قيام الطلةة  8ويتلخص ف 

ة ،   وخطوات هذا الأسلوب : نتمثيل بعض المواقف ، وتقلص الشخصيات و من أجل اكتساب الخبر

  للتطبي  ،مرتةط نواقع الطال  ( اختيار الموضوع )صالح. 

  ام الموضوع  . وجهات الاظر( ، الشمولية ، الوقت العدد ، تعدداعتماد مةادي ) التطوع ، الحرية ، البر 

 ئج ، واستخلاص الأفكار المشاركة عقد جلسة التقويم الاتا . 

ي التدريس
 
 أسس نجاح الطريقة ف

ي إن نجاح أي من الطرائ  السابقة يعتمد على جمل
 الإجابة عن الأسئلة الآتية :  ة من الأسس والمعايب  ، تتلخص ف 

 تحق  الطريقة أهداف الدرس ؟ هل 

 قة دافعية التعلم لدى التلاميذ ؟هل تولد الطري 

 هل تااس  الطريقة مستوى نمو التلاميذ ؟ 

 نسحم الطريقة مع محتوى الدرس ؟ هل ت 

  ي
   أثااء الدرس ، وبعد انتهائه ؟هل تشجع الطريقة التلاميذ على مواصلة التعلم ف 

  ها عاد بعض المواقف الطارئة تتيح الطريقة المرونة الكافية للمعلم لتعديلها ، أو تغيهل   ؟ ب 

 ي عرض
المعلومات ، بحس  ظروف  هل تتيح الطريقة المراوحة ني   الأسس السيكولوجية أو القواعد الماطقية ف 

 التعلم ؟

  ي القدرات
 والاتجاهات والميول والرغات؟هل تأخذ الطريقة بالحسةان الفروق الفردية ني   المتعلمي   ف 

 يشعر المتعلمون ف 
ً
 يها بالاجاح ، واطراد التقدم ؟ هل توفر الطريقة فرصا

  ي الدرس ؟ هل تتيح الطريقة للمتعلم المشاركة
 الإنجانية والفاعلة ف 

 ا خثب  تست هل تامي الطريقة تفكب  المتعلم ، وتشجعه على طرح الأسئلة والاستفسارات و  ته السابقة ؟بر

  ،هل تحمل الطريقة المتعلمي   على التتبع والدراسة المستمرة ، واستاةاط المعلومات من الكت  الدراسية المقررة

 وغب  المقررة ؟

 هل تااس  الطريقة الوقت المخصص للحصة الدرسية ؟ 

ي : 
 -التعليم التعاوت 

ي مجموعات أثاـاء تـدر 
ي رغم أن المعلمي   يؤكدون غاليا أنهم يستخدمون العمل ف 

يس العلوم، وبشكل خاص ف 

ي ليسا 
ي مجموعات والتعلم التعاوت 

ي يصرون على أن العمل ف 
ي التعليم التعاوت 

النشاطات العملية، إلا أن المختصي   ف 

وا ترتي  مقاعدهم لتكوين مجموعات رباعية.  ي أكبر من مجرد إخةار الصف بأن يغب 
، فالتعلم التعاوت  ادفي  

 مبر

ي مجموعات، وهم نادرا ما  إن الطبيعة التشاركية للعمل
ي تجعل العلماء والمهادسي   يعلـون غالةا ف  العلمي والتكاولوحر

ي تحمل مسؤولية تعلمهم، والوصول إلى فهم 
كوا معا ف  يعملون بشكل مافرد. ويشكل مشابه، فإن على الطلةـة أن يشبر

وا بعضهم عن الأسالي  والمعا ك للمفاهيم المطلوب ماهم تعلمها، وأن يخبر
ي يتوصلون إليها، ويااقشـوا مشبر

ي التر
ت 

ي جو جمـاعي قـائم على تحمل المسؤولية، 
ي تافيذ المهمات الموكولة إليهم ف 

الاكتشافات ويقوموا مدى تقدمهم ف 

ي جو واقعىي 
 .وتقديم التغذية الراجعة، والتواصل ف 

                                                           
 02۵-24سابق , من  تدريس اللغة العربية في مراحل التعليم العام , مرجع( :  2007ازي مفلح )غ -8
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ي من أهمها
 : هناك أشكال عديدة للتعلم التعاوت 

ي طورها آرونسون )Jigsawطريقة جيكسو ) -
ي هذه الطريقة يعطى كل طال  1978عام  (Aronson(: الب 

، وف 

 من أجـزاء الدرس، وبذلك تكون المعلومات المعطاة له مختلفة عن تلك 
ً
 واحدا

ً
ي المجموعة معلومات تمثل جزءا

ف 

لـك فـإن الطلةـة المعطاة للطلةة الأخـرين، لكن على الطلةة أن يعرفوا جميع المعلومات لياجحوا ولتحقيـ  تـ

اء أو تضم كل ماها الطلةة  يغادرون مجموعاتهم الأصلية ويشكلون مجموعات جديدة تسم "مجموعات الخبر

الذين أعطىي لكل ماهم الجزء نفسه من الدرس، يقوم أفراد كل مجموعة من هذه المجموعات بدراسة الجزء 

ء مجموعاتهم الأصلية، بعد ذلك، يعود أفراد المخصص لهم، ويقررون أفضل الطرق التدريس ذلك الجزء الأعضا 

ي له، وهكذا فإن 
كل مجموعة إلى مجموعتهم الأصلية، ويعلم كل ماهم زملاءه ذلك الجزء من الدرس الذي أعطت 

اء؟ : مجموعتهم الأصلية، ومجموعة الخبر ي مجموعتي   مختلفتي  
 الطلةة يعملون بشكل تعاولىي ف 

، وتتم وفق ا -   -لخطوات التالية: طريقة الاستقصاء الجماعي

 فرعية للةحث فيها. ااوين يـد عــيحدد المعلم العلوان الأساسي ويساعد الطلةة من خلال الاقاش على تحد 

  ي هذه العااوين الفرعية و يقومون نوضع خطة للعمل و يوزعون العمل
يكون الطلةة مجموعات للةحث ف 

 فيما نياهم . 

  ي خططوا لها.  ء استقصاءاتهميقوم الطلةة نإجرا
 التر

 ي يحصلون عليها ويقيمونها. يحل الطلةة المعلوما
  ت التر

  ص . ءاتهم لزملائهم على مدى عدة حصيقدم الطلةة خلاصة ننتائج استقصا  

  .يتم تقويم العروض المقدمة وتقديم التغذية الراجعة لكل مجموعة على حدة 

ي هاتان الطريقتان ما ذكر سابقا  نشاط:  ي التعلم والتعليم؟ ني   إلى أي درجة تلتر
ي عمليتر

عن دور المعلم ودور المتعلم ف 

 ذلك؟

ي هاتان الطريقتان )جيكسو  ي التعلم والتعليم بدرجة  –تلتر
ي عمليتر

الاستقصاء الجماعي ( دور المعلم ودور المتعلم ف 

 تعليمية . عالية إذ يأخذ المعلم دوره كمرشد وموجه للعملية ال

 التعليمية إذ يأخذ دور المستكشف المستقصىي عن الحقائ  العلمية .  اما المتعلم فهو محور العملية

ي تريد تدريسها من مادة تخصصك، وبي   كيف ستقوم نشاط: 
ي أحد الدروس التر

 نتدريسه بطرية جيكسو.  فكر ف 

ي 
 طريقة العصف الذهب 

ي المجموعة بحدود خمسة طلاب إلى خمسة عشر طالةا، يةـدأ قائد الجلسة بعرض المشكلة 
فقد يكون عدد الطلةة ف 

ي تطرح عادة بحرية، علما أن 
وري اختيار طريقة تسجيل المااقشات و الأفكار التر موضع الةحث باختصار، ومن الصر 

ي الماا
ام نها ف  اتيجية قواعد على الجميع الالبر  ي فيـول كل الأفكـار ذات الصلة بالمشكلة، لهذه الإسبر

قشات وماها: ينةعى 

ي لا 
ي التحليل الاهاتئ

ي تشجيع الطلةة الأعضاء على البااء على أفكار الآخرين، وف 
اح كان؛ ينةعى  لا يوجه نقد إلى أي اقبر

اتيجية توجد أية فكرة تتبع بقرد معي   ماهم، لذا يشجع هذا الاتجاه الاعتمادي و البااء على أفكار الآخ رين. إن إسبر

ي هـي عملية استهلالية، و يج  أن تتبع نةعض الألشملة الأخرى  
لتلك كالمااقشات والتحليل و التقويم العصف الذهت 

 الأفكار المتولدة ماها. 

وع ما ضمن مجموعات من حوالىي سةعة أفراد. ويتم توزيــــع 
يولد الطلةة أفكارا لكيفية إنجاز مهمة ما أو تصميم مشر

الخاصة على أفراد المجموعة مثلا: المسجل الوسيط الموف ، الميش، الضابط للوقت، ويعتبر كل فرد  الأدوار 

الخال المةدع الخصي  ولا يسمح نتلك الأفكار ، ثم يشجع الأفكار من كل  بالمجموعة مولد الأفكار، تأكيد 

 سلوب مختلف، ويستخدم معظـمتةاع أتصنيفها وتقييمها واختيار الأنس  ماها وتطبيقه نإالمجموعات و يتم 

ي كمدخل لموضوع معي   لشحذ أفكار الطلةة. 
 المعلمي   العصف الذهت 

   CONCEPT MAPS -NOVAKطريقة الخرائط المفاهيمية 

 على أن: 
 
 الأهداف: بعد انتهائك من النشاط تأمل أن تكون قادرا

اتيجية الخرائط المفاهيمية .  -  تحدد مفهوم إسبر
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 تحدد معت  التعميم .  -

 . توضح نظرية أوزيل -

 تعرف الخريطة المفاهيمية .  -

 توضح كيفية نااء الخريطة المفاهيمية .  -

 تصمم خطة دراسية تستخدم فيها الخرائط المفاهيمية.  -

لموضوع الدرس المراد تعلمه،  ام نبااء خارطة أو شةكة مفاهيميةيقوم هذا الاوع من التدريس على تكليف المالية القي

بوي  مفاهيمية على أفكار عـالم الـافسوتقوم فكرة الخرائط ال ي ننأو البر
ية خاصة به، زيل الذي يرى أن لكل فرع معرف 

ي قمة الهرم تقع المفاه فهو يتكون من مجموعة
 يم العريضة، والأكبر تجريدا ، لممن المفاهيم الماظمة هرميا، وف 

ي بشكل أقل تجريدا حتر نصل إلى المفاهيم والبيانات المدركة بالحواس. تادرج هذه المفاهيم 
خلال المستويات الأدت 

ويتم تعلم الأفكار الجديدة والاحتفاظ نها فقط عادما يستم ربطها بالأفكار والمفاهيم المتوافرة سلفا عاد الفرد، 

ح   بالنسةة له ولتحقي  ذلك بشكل عملىي فقد اقبر
استخدام الخرائط المفاهيمية  Novakوبذلك تصبح ذات معت 

ي موضوع معي   والعلاقات ني   هذه المفاهيم عن طري  تكوين ما يسميه 
ي تمثيل المفاهيم المتضماة ف 

ي تساعد ف 
التر

(، والمقولة تتكون من مفهومي   أو أكثـر مرتةطي   بمجموعة قليلة من الكلمات التشكيل Propositionsمقولات )

، فإذا قرأ ي على السطر، ثم المفهوم وحدة ذات معت 
ي فإنك متحصل على جملة ت المفهوم الأول، ثم الكلمات التر

الثات 

 .فيدة م

ي المقولات على شكل شةكة، ونظرا للطبيعة 
والخريطة المفاهيمية تمثيل المجموعة من المفاهيم المتضماة ف 

هرمية تةدأ من أعلى بالمفاهيم الأوسع  الهرمية المعرفة من وجهة نظر أوزيل فإن الخريطـة المفاهيميـة يج  أن تكون

ل بالتدريــــج إلى المفاهيم  ي أسفلها،  الأقلوتب  
وعاد نااء الخريطة المفاهيمية يفضل وضع أحداث أو أشياء أو أمثلة ف 

ي العادة، يمكن تمثيل أي مجموعة من المفاهيم بطرق متعددة، لكن الخرائط المفاهيمية تساعد المرء على 
وف 

ي يرسم اكتشاف علاقات ج
 المفاهيم أثااء إعداد الخريطة، وبالتالىي فهو يكتشف معان جديدة للأشياء التر

ديدة ني  

ي إعداد الخر 
 . يطة المفاهيمية على الاحو التالىي خريطة مفاهيمية لها، ويمكن السب  ف 

ي ت
 الأساسية الموجودة فيها ريد عمل خريطة لها وحدد المقاهيماقرأ القطعة التر

 

 يم من الأعلى إلى الأسفل حس  مستوى تجريدها مبتلا بالمفاهيم الأكبر تجريدارت  هذه المفاه

 

ي دافانن الخريطة الم
تي  الذي وضعته بحيث تضع كل مفهوم ف  ئرة مستقلة ثم تربطه مع اهيمية معتمدا على البر

 أخرى بخطوط مستقيمة الأخرى يخطر  المفاهيم

 

ي إذاعددا محدودا من الكلمضع على كل خط كلمة أو 
قرأت مع المفهومي   اللذين يقعان على جانبيها تشكل  ات التر

 جملة مفيدة

 

ي أيضا بالإضافة إلىاربط ني   المفاهيم ذات العلا
ي هذه الحالة  قة بشكل عرض 

، وف  استعمل سهما للوصل الربط الرأسي

 بدلا من الخط المستقيم للتميب   ني   الروابط الرأسية والأنفية ني   المفهومي   

 

ها عن المفاهيم نفسهضع  ي دوائر متقطعة لتمب  
 الأمثلة على المفاهيم ف 

 

 ة للمادةميلاحظ الخريطة المفاهيمية الهر 
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 المادة 

                                                         

 خواصها                                      حالاتها                                                                  

 والشكل التالىي نبي   خارطة مفاهيمية للاظرية الحركية للغازات: 

 

 

  ي التعلم والتعليم اللذين تم
ي عمليتر

ي التدريس متطلةات دور المعلم والطال  ف 
ي هذه الطريقة ف  إلى أي درجة تلتر

ي النشاطي   
؟تحديدهما ف   السابقي  

 ح ا ي تقبر
 لتةاعها للتدريس نهذه الطريقة؟ ما الخطوات التر

  ي سيمر نها هذا الدرس، وما
ي درس من مادة تخصصك يمكاك تافيذه نهذه الطريقة، وبي   الخطـوات التر

فكر ف 

ي كل خطوة
 . سيتم ف 

 Discovery Methodالطريقة الاستكشافية: 

ي مجال التعلم يعود إلى سقراط إذ كـان يساعد تلاميذه على اكتشاف يذكر أن تاريــــخ استعمال الطريقة الاستكشافي
ة ف 

 الحقائ  عن طري  عدة أسئلة توجه إليهم بعااية ودقة. 

ن ممن المعلم ، أقصى جهد تدريس المةادئ والقواعد وحل المشكلات بأقل توجيه  : بأنها ۲۰۰۰: ابو جادو،  عرفها

 . سهنفالمتعلم حتر يتمكن من التعلم 

ي يستخدم المتعلم فيها العمليات العقلية )الملاحظة، القياس،  : بأنها ۲۰۰۱عبد السلام، وعرفها 
الطريقة التر

أما  الوصف، التصنيف...الخ لاكتشاف بعض المفاهيم والمةـادي والعلاقات والقواني   ليتوصل للمعرفة نافسه"

ي تمك عملية تفكب  يعيد فيها المتعلمتعرفها بانها:  ۲۰۰۵الهويدي، 
اه من تكوين مفاهيم نااء المعلومات السابقة التر

 . مةادئ جديدة أو علاقات أو
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ي من خلايا سابقة لها ) نص  : مثال
 يقول أن الخلية تأتر

ً
إذا أدرك التلميذ مفهوم الخلية يستطيع أن يكتشف مةدأ علميا

 . نظرية الخلية (

 يقول أن الصوتيكتشف إذا أدرك التلميذ مفهوم الصوت يستطيع أن  مثال: 
ً
ازات المواد مةدأ علميا  . ينشأ من اهبر 

بويي   مثل جان جاك روسو وماريا ماتسوري وجـون بـوي إلى توفب  الفرص للأطفال حتر يقوموا 
وقد دعا الكثب  من البر

يما الذين بأنفسهم باكتشاف القواعد والمةادئ العامة، ولقد أخذ كثب  من العلماء المعاصرين نتأكيد هذا المةدأ ولاس 

ي من التعلم مثل 
ي Brunerو  John Pigatيهتمون بالجان  المعرف 

، وأخذ الاتجاه نحو التعلم بالاستكشاف يظهر ف 

 . الستينيات والسةعينيات، إذ ظهرت الدعوة لإعادة الاظر بالمااهج لتسمح بالتعلم عن طري  الاستكشاف

ي التدريس إذ يؤكد أن ما يكتشفه الطال  نافسه من العلماء الذين أكدوا أهمية الطريقة الا  Brunerويعد 
ستكشافية ف 

ي الذاكرة 
من حقائ  علمية ومةادئ، ومفاهيم ومـا نيليمـا مـن علاقات أكبر فائدة للطلةة وأوسع استعمالا ونستمر ف 

ي يحفظها من دون فهم، وذلك لان الطال  يعطىي الفرصة لكي ياظم المعلومات ا
ي لعدد أطول من المعلومات التر

لتر

ي الاستكشاف يكون الطال  هو محور العملية التعليمية ويتعلم
التلميذ كما يتعلم العالم  تعلمها نااء على رغةاته، فق 

ه.  ي مختبر
 ف 

ي يصل فيها المتعلم إلى الحل )أكبر من الحل نفسه( أو  Brunerوياظر 
إلى الطريقة الاستكشافية على أنها العملية التر

ي الااتج أو الوصول إلى معل
ي عملية التعلم على الجهد المةذول من التلميذ ف 

ى ف  ومات بعياها، إذ تقع المسؤولية الكبر

ي هذه العملية عن طري  مواجهة الموقف المشكل. 
 الاسهام ف 

ي محتوى المعارف التـي تقـدم لهم. 
ي العلاقات القائمة ف 

 الاستكشاف والاستدلال والاستاتاج ف 

ي جوهر العلا: لكل مادة دراسية ننية  الثانية
ي  قات القائمة ني   تاظيمية معياة تتمثل ف 

المةادئ أو المفاهيم التر

ي أن تاص  
مساعدة المتعلم على اكتشاف التعليم واكتسابه عن  الجهود والأنشطة التعليميـة علـىيتضماها، وينةعى 

ي المواقف المختلفة. طري  الاستكشاف، وبــهذا الأسلوب يستطيع المتعلم تاظيم المعرفة وتحويلها والإفادة ماه
 ا ف 

 : وهي  أن هناك مزايا للتعلم بالاستكشافر وآخرون برو بر: يذكر نو ي  تعلم بالاستكشاف لمزايا ال

 يامي الذاكرة ويقويــها ويزيد من انتقال اثر التعلم.  -1

 على اكتساب مهارة حل المشكلات. يساعد  -2

ي إلىالاعتماد يزيد من دافعية المتعلم، ويؤدي به الى الانتقال من  -3 الاعتماد على التعزير  على الثواب الخارحر

 .  الداخلىي

 . يساعد على تامية الإبداع والتفكب  العلمي  -4

 تجعل المتعلم محور العملية التعليمية نياما دور المعلم التوجيه والإرشاد.  -5

 المشاركة الفعلية للمتعلم .  -6

 تااس  تخصص العلوم حيث أن العلوم قامت على الةحث ولاستقصاء.  -7

ي ا مي ات -8
 لافس لدى المتعلم . الثقة ف 

ي الحصول ع -9
 لى المعلومات وعلى التفكب  . تامي قدرات التلاميذ ف 

ي هي  -11
 . من أهم أهداف تدريس العلوم ترتكز على المهارات التر

11-  
ً
ي الذي أصبح فيه المعلم عاجزا

اكم المعرف  ، عن تقديم كل المعلومات للمتعلم  تتااس  مع هذا العصر عصر البر

 . قل المسئوولية التعليم من المعلم إلى المتعلمفالحل إذن ن

وط التعلم بالاستكشاف  شر

هم.  عرض موقف )مشكلة(، أمام الطلية، أو طر  - ية تتحدى تفكب   ح أسئلة تفكب 

  وتوفب  الفرص للةحث والاستكشاف اء حرية للاستكشاف عطإ -

ي الةحث و الاستكشاف .  -
 
 توفب  ثقافة مااسةة عاد التلاميذ ياطل  ماها ف

ي الشعور بالمشكلة، الملاحظة، التصنيف، القياس،  -
 
ي تتمثل ف

ممارسة التعلم بالاستكشاف عن طري  العمليات الإجرائية التر

ي مواقف جديدة
 
، وتطبيقها ف  . التفسب 
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 عيوب الطريقة الاستكشافية : 

ي الحصول على المعلومة.  تحتاج إلى وقت طويل -
 : المتعلم يأخذ وقت ف 

-  
 
 التلاميذ. دد الإمكانات وزيادة عتكي معظم وزارات التعليم من شح : تش مكلفة اقتصاديا

 مراحل التعلم بالاكتشاف : 

 جمع المعلومات حول ظاهرة أو حادثة معياة.  الملاحظة:  -

 معياة نياها علاقات من نوع ما. تصنيف المعلومات إلى مجموعات  التصنيف:  -

ء معلوم لديه. التقرير عن ماهية الأشي القياس:  - ي
 على سر

ً
 اء قياسا

  التنبؤ:  -
ً
 .القدرة على تنةل حدوث ظواهر مشانهة مستقةلا

ها. وصف الظاهرة أو الحادثة أو ا الوصف:  - ها عن غب   يمب  
ً
 لمادة وصفا

ة من عمليات الاك الاستنتاج:  - يحمل فيه جميع العمليات  تشاف حيث يخلص المتعلم إلى تعميمالمرحلة الأخب 

 السابقة. العقلية 

 :  نموذج برونر –الاكتشاف 

يعرف نروتر الاكتشاف بأنه إعادة تاظيم الفـرد المعلوماتـه السابقة أو تحويلها تحويلا مااسةا بشكل يتمكن معه من 

رؤية أو استمار علاقات جديدة )أي اكتشافها(، فأنت ربما تكون قد تعلمت إيجاد مساحة المستطيل عن طري  

ي عرضه،
فإذا عرضت عليك مسألة جديدة تتعل  نإيجاد مساحة متوازي الأضلاع فإنك تتةصر  ضـرب طوله ف 

ي 
بالمسألة فتعيد ترتي  شكل متوازي الأضلاع لتعمل ماه مستطيلا، ومن ثـم تطب  عليه القاعدة نفسها المستعملة ف 

مثال على درس  وفيما يلىي  ، كتشفت حلا للمسألة المعروضة عليكحساب مساحة المستطيل، وبذلك تكون قد ا 

ي تليه
ي الاكتشاف، اقرأ هذا الدرس وأج  عن الأسئلة التر

 :   يقوم على طريقة نرونر ف 

ي أسماء هبتقال المعلم لطل
كم ما  : سنتعرف اليوم نوعا من الحيوانات، وأريد ماكم إعطـات  حيوانات تعرفونها و سأخبر

ي تذكر ونها ينتمي الى الاوع الذي سنتعرف عليه أم لا . 
 اذا كان أي من هذه الحيوانات التر

ي التعلم والتعليم اللذين  : نشاط
ي عمليتر

ي التدريس متطلةات دور المعلم والطال  ف 
ي هذه الطريقة ف  إلى أي درجة تلتر

ي التعلم والتعليم . تم تحديدهما فيما سب ؟ .... طريقة ت
ي عمليتر

ز دور كل من المعلم والطال  ف   بر

ح إتةاعها لتافيذ درس قـائـم علـى الاستقصـاء وحـل المشكلات؟ ... تتبع خطوات الدرس  : نشاط ي تقبر
ما الخطوات التر

ي النشاط . 
 المذكور ف 

ي درس من تخصصك تريد تدريسه وبي   كيف ستقوم نتافيذه متةعـا ال نشاط: 
خطوات السابقة؟ .... تتبع فكر ف 

 ها فمثلا ) لماذا يصدأ الحديد ؟(الخطوات نفس

 -الطريقة الاستنباطية: 

طريقة فكرية ماطقية لأنها تقوم على التوصل للمعلومات واستخراجها من الأمثلة فة لدى المتعلم، وتعتمد على وهي 

ي الوصول إلى المعلومات الجديدةجهود الطلةة 
يستاةط معلومات جديدة من معلومات معروفة بمعت  أن الطال   ف 

 . ستقرائية والطريقة الاستاتاجيةله وللآخرين، تضم كـل من الطريقة الا 

 : أنواع الاستنباط نوعان

 الاستاةاط

                             

  ستاتاجالا                                                        الاستقراء                                           

 

كيبي : الطريقة الاستقرائية  بالطريقة البر
ً
كي  هو )توحيد المعلوماتة، وتسم أيضا ي   فالبر

الجزئية ذات العلاقة ف 

 كليات(
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: التتبع والتفحص، تتبع الأمثلة أو الجزئيات وتلحصها للتعرف على وجوه الشةه والخلاف للتوصل لتحديد لغة -

 قاعدة أو القانون أو التعريف . ال

 . تاظم الحوادث والحالات  الكلية التـي: هو انتقال العقل من الحوادث الجزئية إلى القواعد الأحكام الاستقراء -

  نتهي بالكلياتت تةدأ من الأمثلة لتصل إلى القاعدة تةـدأ نتعليم الجزئيات الطريقة الاستقرائية:  -

 الاستقرائيةمزايا الطريقة 

 . من الأيش على التلميذ الةدء بالحالات الفردية البسيطة للانطلاق إلى القواعد 

ي المرحلة الأولى من الدرس. التلميذ بحاجة إلى الاستق 
 راء ف 

 .ء تعمل مع التلميذ إلى القاعدة بالاستقرا  

 .دأ من الأمثلة لتصل إلى القاعدة تة 

 تعود التلميذ الاعتماد على الافس والكشف عن حلول ما يعرض له .  

 أن العمل الذي يقوم به العقل يكسةه حدة ومرانا .  

 خطوات التدريس بطريقة الاستقراء: 

)قد تؤخذ ،  ها نوسيلة مـن الوسائل المااسةةلم نتحضب  الأمثلة وتسجيلها على السبورة أو عرضـيقوم المع 

 الأمثلة من أفواء التلاميذ(

 يعمل المعلم على مااقشة الأمثلة مع التلاميذ.  

 يتم صياغة القاعدة الاهائية .  

 بالطريقة القياسية : الطريقة الاستنتاجية
ً
المعرفة إلى عااصرها مع مع  أو التحليليـة: التحليـل )تجزئة وتسم أيضا

 إدراك العلاقة فيما نياها(

يةدأ من قاعدة الكلية ليصل إلى نتيجة تاطب  على المثلـة جديدة، لو انتقال العقل من قواعد  الاستنتاج:  -

 .ص وأحكام عامة مسلم بصحتها إلى حكم خا

بالجزئيات،)من ،  مثلة عةدأ نتعليم الكتةات وتنتهي لتصل إلى الأ  تةدأ من القاعدة : الطريقة الاستنتاجية -

 . اللةائن إلى صفات كل حيوان ليون(

 مزايا الطريقة الاستنتاجية: 

 ي خطوة التطبي  والتقويم عادما يريد المعلم التأكد من فهـ التلاميذ واستيعانه
، م للدرسيستخدم الاستاتاج ف 

 سلمي   وقدرتهم على تطبيقها(.  للمعلومات وفيهـاى حفظ التلاميذ )للكشف عن مد

  .ي حالة الاستاتاج يعتبر مطةقا لاتائج الاستقراء
 المفكر ف 

 ي مرحلة ا
ي التلاميذ بحاجة للاستاتاج ف 

سيخ القاعدة ف   أذهانهم . لتطبي  لبر

 عيوب الطريقة الاستنتاجية: 

ة . عامة مال القواعد  دائما  لتحمة لا تطلةمدارك الأن   ةاشر

 الحوار طريقة

 : وتتكون هذه الطريقة من

الذي لا أساس له من الصحة، وهذه المرحلة يراد نها أجهال الشخص المقابل، أو إظهار جهله  : مرحلة اليقير   - أ

 .وادعائه العلم 

ة، وأن  مرحلة لاشك:  - ب ي حب 
وهذه مرحلة إثارة تساؤلات، ومحاولة الإجابة عاها، تظهر المتكلم جهله ووقع ف 

 المعلمات السابقة لديه غب  يقينية. 

ي توضح  : شكمرحلة اليقير  بعد ال - ت
ي الموضوع ومعرفة الامثلة التر

وهي مرحلة ياصد ماها الةحث من جديد ف 

ها، وهي مرحلة تقوم على ها من غب  ، لا على أساس التصدي  الس أساس الادراك الحقيقة وتمب    . جذ االعقلىي
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 : إمكانية تطبيق هذه الطريقة

ل المدرس إلى مستوى الطلاب تاركة الطلاب  ي مدارساا الحالية يتحول المدرس إلـى ويب  
إذا طةقاا هذه الطريقة ف 

الحريـة فـي إبـداء اراءه وإظهار ما يجول بخاطره، وأن هذه الطريقة من الحرية والتسيط وعدم التكاف والشور ما 

ي تافيذها إلى  يجعلها موافقة الصغار الأطفال، على أن استعمالها مع
ء من التغب  وتحتاج ف  ي

الكةار له فائدة اليها سر

 مهارة وصدق. 

 : طريقة المشاهدة التوضيحية

ي حجـرات الـدرسوتعد هذه الطريقة من الطرق العاد
ي استخدم ف 

ي معظم المدارس  ية التر
وتستخدم بصورة متقاربة ف 

 .  الفاية وأقسام التدري  الصااعي

 . إلى التطبي  ميات إلى الخصوصيات، ومن القاعدةن العمو الةدء من الكل إلى الجزء وم

امة، وان هذه مالموضوع المشاهد ا خلال ان نتائج الطلاب، وعلى ضوء ويتم الوصول إلى حل مشكلة التعلم من

 لاتيج بمدى قرب أو بعد الاتيجة . ا

 مراحل استخدام طريقة المشاهدة

: ت  ستخدم طريقة المشاهدة التوضيحية وفقا لثلاث مراحل متابعة هي

 . د المعلم الهدف من موضوع التعلميحدفيها المقدمة و 

مرحلة عرض الموضوع: وفيها يهم المعلم بعرض الموضوع ويشاهده ط  ويتم فيها رد على مفشات وأسئلة 

  .اهدة من الأنشطة المدعمة الموقف المش الطلاب، ويتحللها مجموعة 

ي قام نها المعل
ي المرحلة السابقة، وترجع وتخمرحلة التثبيت والدمج، وفيها يقوم الطال  نتكرار الخطوات التر

 تبر م ف 

ي تدري  الطلاب دوي مثل ء ثاا الطال  ا هوفقا لما شاهد
عرض المعلم، وتعتبر هذه الطريقة من الطرق المثلى ف 

ي مجال  تدريةا معلمي   الذين لم يتلقوا على الالمستويات المتوسطة ودون المتوسطة، و 
ات ف  وليس لديهم خبر

 . التدريس

هامثل الطريقة القياسية ، طريقة ويطل  على هذه الطريقة عدة مسميات،  ي الدرس و غب 
 . عرض البيان ف 

 : طريقة المناقشة المفيدة خامسا

ي مع المعلم بدور يقوم  لطلابمجموعة العرض على الرغم من ان امن ضتعتبر هذه الطريقة  ، وعلى الرغم من ايجاتر

ي الرد على الأس الىتأخذ اتجاهي   من المعلم  تصالأن عملية الا 
لة ئالطال  والعكس وذلك لأن دور الطال  ياحصر ف 

ي يوجهها له المعل
ي يقم المعلم نإعدادها مسالتر

 نتقيحها و تصحيحها .  الإجابة عليها ويقوم يلتقر ا و ةقم، والتر

ارئيسي رغم االذي يقوم بالدور الهو  المعلم  انأي   التعليمية .  ك الطلاب معه أثااء العمليةشبر

 ات المناقشةو خط

ي هذه الطريقة
 :  ينبع المعلم الخطوات التالية وف 

 . يحدد المعلم الموضوع الذي سوف يااقشه الطلاب وعااصر هذا الموضوع وابعاد كل عاصر - أ

ي تعطىي إجاباتها معلمات كافيـة يعد  - ب
 .  من كالعاصر من عااصر الموضوع المعلم مجموعة من الأسئلة المرتةة التر

ي المعلم هذه الأسئلة نافس ترتي  إعدادها على الطلاب، ثم ي - ت
  .  قوم نتفسيح إجاباتهم وتصحيحهايلقر

ي نهاية الدرس ني   المعلومات الخاصة بكل ي - ث
ي ربط المعلم ف 

ورة كلية لها صعصر من عااصر الموضوع وبيعها ف 

 . معت  متكامل

ي ت ذها اتجه هجيهات متخذت طريقة الماافسة بحيث اوقد تطور 
ي الطريقة حيث عدت من الطرق التر

ستخدم ف 

ي بعض المدارس الحديثة، هذا بالإضافة إلى حس المأ مااقشةل وقد اتخدت البمختلف المجموعات الثلاث 
وال ف 

 ومااقشة حرة... الخ.  ااقشة مقااةعها ني   مااقشة جماعية وماتعدد أنو 
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 طريقة القصة

ي تادرج تحت  قصصىي ، منديم المعلومات والحقائ  بشكل تعد طريقة التدريس القائمة على تق
الطرق التقليدية التر

ي استخدمها الإنسان الاقل المعلومات جموعة العرض، وهذه الطريقة تعد م
للأطفال، وهي من  والعبر أقدم الطرق التر

جذب انتةاههم و تكسبهم الكثب  من ساعد على تكونها وخاصة الأطفال ماهم ؟  الطلاب  لتعليم لىمثالطرق ال

 المعلومات و الحقائ  التاريخية و الخلفية ، بصورة شيقة و جذابة .  

وط استخدام طريقة القصة.   شر

 ي التدريس مجموعة من ال
وط الواج  توافرها وعلى المعلم أن يراعيها إن الاستخدام الطريقة القصصية ف  شر

 :  عاد التدريس وهي

  ارتةاط ني   القصة وموضوع الدرس أن يكون هااك. 

 ة لعمر الطال ، ومستواه العقلىي أن تكون القصة مااسة.  

  كب   اأن يكون محور القصة يدور حول أفكار ومعلمات وحقائ  يتم من خلالهـا تحقيقا
هداف الدرس ، مع البر

 على مجموعة من المعلومات والحقائ  يقدمها لمعلم للطلاب، وتتم من خلالها تحقي  أهداف الدرس. 

ي تخدم تلك الأهداف، 
ي هذه الطريقة على مجموعة من المعلومات والحوادث والتر

و على المعلم أن يركز ف 

 هامة ويبتعد عن تحقي  الغرض المحدد القصة.  بحيث لا يتصرف ذهن الطالـ  إلـى تفصیلات غب  

 كب   تؤدي كبر  ان تكون الأفكار والحقائ  والمعلومات المتضماة للقصة، قليلة حتـى لا
 .تها إلى التشتت وعدم البر

 ب ويدفعهم للإنصات  و الاهتمام . لا طال نتةاهس وسهل شي  وجذاب يلفت اإن تقدم القصة بأسلوب سل 

 ي لا تحتاجها لطريقة القصصإلا يستخدم المعلم ا
ي المواقف التر

 . ية ف 

 ي إطار الق أن تكون
ي تبتعد عن  متسلسلة ومتابعة، وأن صةالحوادث المقدمة ف 

ي تصور  الحوادث والمعات 
التر

  .الموقف تصويرا حسيا 

 ي تسا
ده عإن يستخدم المعلم أسلوب تمثيل الموقف بقدر الإمكان، ويستعي   بالوسائل التعليمية المختلفة التر

 . ةصقعلى تحقي  مقاصده من هذه ال

  . تقديم ما توصل إليه من الأحكام العامة إلى مجال التطبي 

ي التدريس، ويتطل  ان يكونومن هاا يتبي   إن إتةاع الطريقة الق
ي  صصية ف 

المعلم مزودا بقدر من القصص التر

 .ت مع مستوى الطلاب تااست

 عيوب هذه الطريقة: 

 صعوبة تحقيقها.  .1

ي يمقلة  .2
 الطريقة .  كن إن يفهمها الطال  عاد استخدامالمعلومات أو المادة العلمية التر

ي اختيار المشكلة اختيارا حساا، وقد لا يستطيع تحديدها .3
 يتلاءم ونضج الطلاب. لبشك  قد لا يوف  المعلم ف 

 تحتاج إلى الإمكانات وتتطل  علما مدربا بكفاءة عالية.  .4

وعات  : طريقة المسرر

وع هو اف المعلم ويكون هادفا ويخدم  : المسرر ي يقم به الفرد ويتسم بالااحية العلمية وتحـث إشر
أي عمل ميدات 

ي البيئة الاجتماعيةالمادة العلمي
ي الأمريكي وليام كلةا ترك بأنه: ا ، ة، وان يتم ف  ي وقد عرف العرتر

لفاعلية المقصودة التر

 وسط اجتماع متصل بحياة الأفراد.  تجـري فـي

وعات ويمكن القو  وعات لان الطـلاب هـم الـذين يقومون فيها نتافيذ بعض المشر ل بأن تسمية هذه الطريقة بالمشر

ي 
ي تافيذها، لذلك فهي تعتبر أسلوب من الأسالي  التدريسية، وذلك غة يختارونها بأنفسهم ويشعرون نر التر

ـة صادقة ف 

حه ا من هام معظمها، و ثلاب الإصغاء إليهـاء ا، وعلى الطبدلا من دراسة الماهج بصورة دروس يقوم المعلم بشر

ي صورة مشر 
معلومات النشاط ويستخدم الطال  الكت  وتحصيل ال هوع الضم عددا من وجو يكلفون بالقيام بالعمل ف 

 . الطال الأهداف المحددة لها أهميتها من وجهة نظر تحقي  والمعارف وسيلة 
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وعات :   أنواع المسرر

وعات إلى ةقسم كل : ا ترك المشر  أربعة أنواع هي

وعات بنانية )إنشائية( -1  : مسرر

وعات نحو العمل والإنتاج أووهي ذات صفة عالمية ، نتجه فيها  شياء )صااعة الصانون، صااعة صاع الأ  المشر

ها(.  –، تربية الدواجن، إنشاء الحدائ  جير  ال  وغب 

وعات استمتاعية -2  :  مسرر

ي 
ي تلك المرحلة أو مثل الرحلات التعليمة، والزيارات الميدانية والتر

تخدم مجال الدراسة ويكون الطال  عضو ف 

 الزيارة، كما يعـود عليـه بالـشعور بالاستماع ويدفعه ذلك إلى المشاركة الفعلية. 

ي صورة مشكلات -3
 
وعات ف  : المسرر

ي يهتم نها الطلاب، أو محاولة الكشف 
وتهدف لحل المشكلة الفكرية المعقدة، أمل لحل مشكلة من المشكلات التر

وع تربية الأسماعن أس هاك ةانها، مثل مشر  . أو الدواجن وغب 

وع بقصد منه كسب المهارة -4  مسرر

وعات هو كتاب بعض المهارات الاجتما وع الإسعافات الأولية. ثمعية يكون الهدف من هذه المشر  ل مشر

وع:   خطوات تطبيق المسرر

 وع  :  اختيار المسرر

وع  وع ولذلك يج  أن يكون المشر وع، إذ يتوقف عليها مدى جديـة المشر وهي أهم مرحلة من مراحل المشر

ة ومتعددة الجو متماشيا مع ميول الطلاب، وا ة وفب  ي ناحية هامة من حياة الطلاب، وأن يؤدي إلى خبر
 ان يعات 

عة ، و  وعات المختارة مشر ان تراعي ظروف المدرسة وان يكون مااس  لمستوى الطلاب وان تكون المشر

 . والطلاب وإمكانيات العمل

  :وع  التخطيط للمسرر

اف المعلم، من جميع رواياها،  اف على العمل وذلك نوضع خطة ومااقشتها بحـث إشر أن يقوم الطلاب بالإشر

ي 
من حيث الأهداف، والنشاطات والمعرفة ومصادرها والمهارات والصعوبات العملية، وبدون كل ذلك ف 

ي العمل، على أن يقيم هؤلاء إلى الخطـة ا
لتـي تكون جاهزة للتافيذ، وان يسجل دور كل طال  ماهم ف 

ي رسم الخطة هو الإرشاد 
ي تافيذ الخطة، ويكون دور المعلم ف 

مجموعات، وتدون كل مجموعة عليها ف 

 . ولتصحيح وإكمال الاقض فقط

  : التنفيذ 

حات من ع ي تاقل نها العملة والمقبر
الم التفكب  والتخيل إلى حب   الوجود، وهي مرحلة النشاط وهي المرحلة التر

والحيوية، حيث يةدأ الطلاب بالحركة والعمل فوراء ودور المعلم هاا هو تهيئة الظروف وتذليل الصعوبات، كما 

بوي ويسمح بالوقت المااس  التافيذ حس  قدرات كل ماهم  . يقوم بعملية التوجيه البر

 . دعتكما ويلاحظ الماء الةعيد وتشجيعهم على العمل والاجتماع معهم إذا 

 التقويم 

وع ماذ الةداية،  وع التقويم هو: عمليـة مستمرة مع سب  المشر وهو تقويم ما وصل إليه الطلاب أثااء تافيذ المشر

وع يستعرض كل طال  ما قام به من عمل،  ي عادت وأثااء المراحل السابقة، وفـي نهايـة المشر
وبعض الفوائد التر

وع، وان يحكم الطلا  وع من خلال التساؤلا عليه من هذا المشر   : التاليةت ب على المشر

  .اتاا من خلال الاستعانة بالكت  والمراجع وع الفرصة لامو خبر  إلى أي مدى أتاح لاا المشر

 وع الفرصة للتدري  على التفكب  الجماعي والفردي ي  أي مدى أتاح لاا المشر
 المشكلات الهامةف 

 وع على توجيه ميولاا واكتس  ميول اتجاهات جديدة  ومااسةة.  أي مدى ساعد المشر
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وع كله بصورة أفضل، بحيث  وع أو إعادة المشر ويمكن بعد عملية التقويم الجماعي أن تعاد خطوة من خطوات المشر

ي الأخطاء السابقة. 
 يعملون على تلاف 

ات هذه الطريقة  : ممير 

 ي هذه الطر  : التعليمي وقف مال
الطلاب، وتوظيف المعلومات  يقة يستمد حيويته من سيول وحاجاتف 

ي يحصل عليها 
ف نوجود مواد مافصلة.  الطلاب داخل والمعارف التر  الفصل، حيث أنه لا يعبر

  ات  يادربون على التخطيط كــا بقـوم يقوم الطلاب يوضع الخطط ولذا ننشاطات متعددة تؤدي إلى إكسانهم خبر

 . جديدة ومتاوعة

 مثل تحمل المسؤولية والتعاون بعض العادات الجيدة عاد الطال امي ت ، . 

 ااسبهم تتيح حرية التفكب  وتامي الثقة بالافس، وتراعـي الفروق الفردية ني   الطلاب حيث أنهم يختارون ما ي

وعات بحس  ميولهم  وقدراتهم.  من المشر

 عيوب هذه الطريقة

  ة ي ظل السياسة التعليمية الحالية، لوجود الخصص الدراسية والمااهج المافصلة، وكبر
صعوبة تافيذها ف 

 .اد المقررة المو 

 وعات إلى إمكانات ضخمة: من حيث الموارد المالية، وتلبية متطلةات المرا جع والأدوات تحتاج المشر

ها.    والأجهزة، وغب 

  ي عدة  افتقار الطريقة للتاظيم والتسلسل، فهي
وع ف  ا ما يتشع  المشر وعات وكثب  ي بعض المشر

تكرر الدراسة ف 

ات الممكـن الح  صول عليها سطحية وغب  ماتظمة. اتجاهات، مما يجعل الخبر

 ي إعطاء الطلاب الحرية، وتركب   العملية التعليمية حـول م
ــول الطلاب وترك القيم الاجتماعية يالمةالغة ف 

 حدها. والاتجاهات الثقافية للصدفة و 

 طريقة الوحدات

ي موقف تعليمي  الوحدة هي : 
ي طريقة تدريسها التعليم بضع الطال  ف 

عةارة عن تاظيم خاص للمادة الدراسية ف 

ت  على ذلك كله  ات معياة ويبر ي خبر
متكامل يثب  الاهتمام، وياالىي اما متاوعا يؤدي إلى تعليم خاص، والى المرور ف 

 . لمرغوب فيهابلوغ مجموعة من الهداف الأساسية ا

ي التدريس كرد فعل قوي على أسالي  الطرق المعتادة
التقليدية، ويستخدم الفظ  حصصوال ظهر مفهوم الوحدة ف 

بية التقليدية الدلالة على  ي البر
مقرر كل مادة دراسية ياظم تاظيما ماطقيا ثم تقسم إلى عدد كبب  ف ذالك)الوحدة( ف 

 . ة أو الوحدات، وتدرس بطريقة تقليدية فـي أوقـات متةاعـدة يحددها الجدول المدرسي  من الدروس القصب 

ي الدراسة، ولا يهتم بمشكلات الطلاب، كما أن تقسيم المهج على هذه 
الصورة إلا أن هذا التاظيم لا يصلح للمبتدئي   ف 

 يؤدي إلـى ضـةاع وحـدة الموضوع والى تفككه. 

 من أنواع الوحدات

 مادة الدراسية: وهي تقوم على: الوحدة القائمة على ال -

ة  -1 ة التـي فـد تستغرق دراسة كل ماها فبر ي صورة من الوحدات الكبب 
طويلة قد ياظم مقرر كل مادة دراسية ف 

 تةلغ شهرا أو شهرين. 

ي حياة ت -2
دور كل وحدة حول محور رئيسي يشت  من المادة الدراسية ذاتها، ولكـن تعالج ناحية ذات أهمية ف 

م بالحدود الفاصلة  ي الوحدة تاظيما ماطقيا، كما أنها لا تلبر 
الطلاب، ولا تتقيد نتاظيم الحقائ  التـي تدرس ف 

  مختلفة مثل: ـدك مـورا من الوحني   فروع المادة، أو ني   سادة وأخرى، ويتخذ هذا الاوع 

واد اجتماعية( الأمراض الزراعي )م لاحص ئيسيا مثل الاستعمار )تاريــــخ( الإ أن يكون محور الوحدة موضوعا ر  - أ

 . الماء )علوم( ( حةصالمعدية )
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 قد تصاع الوحدة القائمة على المادة الدراسية بما يلىي  - ب

 على صورة مشكلة مثل: كيف تحارب الافات الزراعية ؟ -

 عامة أو تعميم مثل اتكانر امکان استان الةحث من موارد أو قاعدة -

 اليوناني   .  ةايدراسة ح ونانية( ارة اليضوحدة استعراضية مثل )الح -

ي دراسة الوحدة، فيحصل علـى الحقائ  نافسه ويستخدم المراجع ويجري  -3
اكا فعليا ف  ك الطلاب اشبر يشبر

اف المعلم وتوجيهه.   التجارب، تحت إشر

ةالوحدة القائم  -  : ة على الخي 

 ويتمب   هذا الاوع من الاوع السان  من الوحدات بان نشاط الطلاب فيهـا يتصل ويدور حول إحدى حاجاتهم الرئيسية. 

ة من جميع نواحيها، بغض الاظر عن الحواجز الفاصلة ني   ميادين المعرفة  وتدرس الوحدة القائمة على الخبر

 الإنسانية . 

 : الوحدة ذات المرجع  -

نوع جديد من الوحدات، ويمتاز عن الاوعي   السابقي   من الوحـدات بان كل وحدة، سواء أكانت قائمة على وهي 

ة يوضـع لها مرجع خاص يسم )مرجع الوحدة( يوضح فيها أهداف تدريس الوحـدة  المادة الدراسية، أم على الخبر

 . يمكن أن يرجع إليه كل من المعلم والطال  وأنواع النشاط المااس ، والوسائل التعليمية، وأسالي  التقديم الذي

 )الوحدات ذات المراجع(  فيذ تن مراحل

 اختيار الوحدة 

 أعداد مراجع الوحدة.  

ك معهم بعض المعلمي   و الدارسي   ، على أن يتضمن مقدم بية، يشبر ي البر
ة يعد الوحدة نخةة من الأخصائي   ف 

بية، وأن تكون دقيقة الالعاميا مع الأهداف شالأهمية الوحدة ومحتواهـا، متم  .حة المعت  ضة، واصياغة للبر

 العمل والنشاط:  -2

ي هذه المرحلة توزع على الطلاب واحةات
ي جميع أوجه  ف 

ة ف  ي الوحدة، ويعمل الفصل كله خلال هذه الفبر
بده العمل ف 

ي أوجه ماها. ويستخدم الطلاب أثااء هذه الدراسة الكتـ  ويختبر 
ة ف  الوحدة، أو يعمل أفراد ماهم أو جماعات صغب 

ي تسم ب ا
لتقويم المستمر من المعلم تقدم الطلاب بسلسلة من الاختةارات والاجتماعـات الفرديـة والجمعية والتر

 اجل التغذية الراجعة لما تعلمه. 

 : النشاط الختامي للوحدة -3

ي حصلوا عليها ليقدموها فـي ياظم التلاميذ عق  مرحلة الدراسة المعلومات ا
لمعلمهم، مختلفة للجماعة أو  ر و صلتر

ي صورة مذكرات  وقد تاظم
ي قدمها يالمواد ف  ي تقدير شفوي أو كتاتر

ة ف  وقد يااقش هذا بشكل فرد أو جماعة صغب 

 .  جماعي

 : مزايا الطريقة

 . العملية التعليمية أن هذه الطريقة تساعد على تحقي  هدف تريدي هام وهو استمرارية -1

تساعد هذه الطريقة الطلاب على اكتساب مهارة هامة ، وهي كيفية الةحث عن المعارف والمعلومات وجمعها من أي مصدر  -2

  ذه المعلومات وعرضها ومااقشتها. وتنسي  هنامه، ايضا بكسهم مهارة تاظم 

ي الدراسة المختلفة، والثقافات تحقي  طريقة الوحدات هدف التكامل -3
 
 الأنانية.  ف

ي طريقة الوحدات الارتةاط ني   الموضوعات -4
 
 .الدراسية، والنشاط المصاح  لها  يتوفر ف

 العيوب: 

ي نظام الجدول  -1
 
 .وهي تحتاج إلى وقت مفتوح  حصصالمدرسي والمواعيد المحددة لليصع  تطبيقها ف

 .   وهذا الإعداد لا يوجد حاليايحتاج إلى أعداد خاص للمعلمي    -2

ي يتطل  مرونة المااهج: وإمكانات،  -3
 
ة بجمـع المااهج ف ي يدرسها ومدرس دا خبر

ف على الوحدة التر ، لكي مختلف المواد لان المشر

 . ستطيع توصية الطلاب، وهذا غب  ممكنن
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 : طريقة التعينات

ة العادة التعليمية، وهي تعالج عيـوب الماهج التقليدي، وقد أنشأت هذه  ي توجه أهمية كبب 
وهي من الطرق التر

ي ۱۹۲۰)هيلي   باركهرست الطريقة 
( الأمريكية ( وطةقها ف   . مدرسة بمدياة )دالير 

بوية:   علاقة الطريقة بالجوانب العلمية الي 

1-  : ي المدرسة، إذ تحتفظ المدرسلا تتعرض هذه الطريقة المق المقرر الدراسي
ة المألوف  رر الدراسي الذي يستخدم ف 

 بعدد شهور الساة كالدراسة ويقسم المقرر الاوات كما تحتفظ ناظام س
ً
اجيات أو تعياات شهرية و دراسي أقساما

وإجابة على أسئلة،  ة المطلوب من الطال  القيـام نها من قراءةنشطحدد فيها الأ المختلف المواد الدراسية، وت

ي الشهر الأول من العام الدراسي على مختلف الطلاب على أن يتعهد الطلاب ورسم وغب  ذل
ك.... وتوزع التعياات ف 

ي الوقت المحدد 
ي الدراسة والاجارها ف 

 .الةدء ف 

ي 
 ويشمل كل تعيي   على موضوع معي   وضعت له مقدمة أو تمهيدا، مع إرشادات تساعد الطلاب على الةدء ف 

ي 
استخلاص معلومات من مراجع، كما قد ياطل  ماه أعداد رسوم نيانية أو  الدراسة، وتوجيهات بشأن السب  ف 

تفسب  لةعض الصور ورسم لةعض الخرائط، أو إجراء بعض التجارب أو تصميم بعض الأجهزة وكتابة بعض 

ي انجاز التعياات الشهرية 
ي المواد المختلفة. التقارير، ويتحمل الطال  مسؤولية تاظيم وقته ف 

 ف 

 

أيت هذه الطريقة على نظام العرف الدراسية، فكل مجموعة من الطلاب يتألف ماهم فرق  :الفرق الدراسية -2

دراسية، ويعتةـر العـلـم مسؤولا عاهـا كمجموعة، ويستطيع المعلم أن يجمع طلاب أرقة ماليس الأعمال والمااقشة 

 دي إلى إنتاج أفضل لو درست بطريقة فردية. الذي قد يرى أن تدريسها بطريقة جماعية يؤ 

مع الإبقاء على نظام الفرق الدراسية فقد العل نظام الفصول بصورها المعهودة، وأحلت مكانها ما يسم  الفصول:  -3

المعامل ورود کل معمل بالأجهزة والمراجع الأطالس والقواميس والمصورات والجرائع والتماج وكافة ما يلزم 

ي 
 معملها.  لدراسة المادة ف 

4-  : ي ساعة  الجدول المدرسي
لقد استغات هذه الطريقة عن الجدول الدراسي بمورده المعهودة إذ يحصر  الطلاب ف 

ي الصةاح، ثم يمي   كل طال  العمل الذي يفضل أن يةدأ به، فيذه  إليه ويةدأ دراسة الاعىي الذي تعهد 
معياة ف 

 . هبدراسته مستغرها من الوقت ما يشاء وف  شعته واستعداد

  ما تتطلةه حاجات الطلاب وف يقوم المعلم وف  هذه الطريقة نإعداد التعياات ومراجعها وتعديلها المعلم :  -5

والإرشاد وتقديم المساعدة الطلاب، على أن هؤلاء المعلمي   مجتمعـون . سوية حتر  المتطورةالعمل وحاجات 

 والدراسات المختلفة بعضها نةعض. يتدارسوا صفات كل فرقة من الفرق، حتر يربطـوا المـواد 

أن المدرس يج  عليه أن يلاحظ مدى تقدم كل طال  ويقدم لـه مـا يحتـاج مـن إرشادات أما تقويم أعمال الطلاب 

ي كل وقت من الشهر وبعد تقويم التلاميذ جزء 
فهو يتم من خلال متابعة ما يقطعه كل تلميذ مـن تعياات مختلفة ف 

 م ثلاثة أنواع من البطاقات: وتستخدمن هذه الطريقـة 

 .  قدم كل طال  من المادة الموادبطاقة تحدد مدى ت -

ي كل معمل.  -
ي الفرقة الواحدة ف 

 بطاقة تحدد مدى ما قطعه الطلاب ف 

ي جميع التعياات.  -
 بطاقة شاملة تبي   مدى ما قطعه جميع الطلاب الفرقة ف 

بية ، والعلوم مثلا وبـي   وتفرق هذه الطريقة ني   المواد الأساسية كالتاريــــخ، واللغة المواد الإضافية كالفن، والبر

 الرياضية، ويغرها. 

ة المسائية  تعتبر طريقة التعياات تطبي  دراسة المواد الأساسية فقط، وتخصص لهـا الفتـرة الصةاحية أما الفبر

 . فتخصص لدراسة المواد الإضافية بطريقة جماعيـة لا تتبع فيها لتقايات

ي 
 : قامت عليها طريقة التعيناتالأسس الب 

ي اختيار التعي   للمادة العلمية، وإحلال المقاعد المتحركة بدلا من المقاعد الثانتة، لذلك :  أهم هذه الأسس
الحرية ف 

ي السلامة والعمل وف  قدرات واستعدادات الطلاب
ي التاقل ني   المعامل، وحرية التعاون مع الزملاء ف 

 . الحرية ف 


